
STUDIEHUIS EN LEREN LE R E N

en i s anders en actiever bij zijn vak betrok-
ke n . De leerling gaat door de begeleide studie
zijn docent ook anders zi en . Er komen
andere omgangsvormen , omdat de leerling
de hulp van de doc ent als noodzakelijk
ervaart en hem ook als zodanig tegemoet
treedt . De docent is geen boeman meer die
s traf geeft , als je je hui s werk niet gemaakt
hebt .
Door de studiewijzer weet de leerling waar

hij naar toewerkt en zal hij steeds me er de
ze lfstandi gheid die hen geboden wordt , ga a n
invullen naar een eig en verantwoordelijkheid
voor zijn studie op s chool . Dat hierdoor de
ideale s chool geschapen is , wil ik hier niet
beweren . Daa rvoor zijn nog te veel oude
` verworvenheden ' en menselijke zwakheden
ingebouwd . Leerlingen leren vaak nog alleen
voor proe fwerken , raken in tijdnood door
een verkeerde planning , gaan daardoor over-
schrijv en van anderen en vul zelf maar verder
in . M aar ondanks dat zijn w e van mening , dat
we een goede weg zijn ingeslagen en dat door
een verder e ontwikkeling van vaardigheden
bij leerling en docent een school mogelijk is ,
waarin beide zo optimaal mogelijk kunnen
fun c tioner e n .

Helge Bonset &

Gert Rijlaarsdam :

Leren leren bij Nederlands

in de Tweede Fase

Le re n lere n , acti ef e n ze lfs tandig le ren, ze lfs tandig
we rk en - h e t zijn begripp en die s t erk in de
b e langs te lling z ijn ge raakt s inds d e Stuurg ro ep
Twee de Fa se voors telde om de bovenb o uw van
xnvo en vwo t e h e rsch epp en in ee n `s tudi ebuis' .
(Zie ook het in te rv i ew m et Clan Visse r 't Hooft
e lde rs in dit nummer .)

In dit a rtik e l will en He lge Bo nse t & G e rt
Rijlaars dam de b ewu ste b egrippen probe ren t e
v erh e lde re n , t e n b e ho eve en b innen de co ntex t va n
h e t vak Ned e rl a nds . He t accen t legge n ze da a rbij
op het begrip le ren l e r e n . Ze mak en deze
b eg rip s b epaling ve rvolgens concreet aan d e h a nd
v a n een dem o ns tra t ie .

Begripsbepalin g

Wij zijn ni et de ee r s ten die op he t idee zijn
gekom e n om d e hierboven genoemde begrip-
p en te v erh e lde ren . Dat is a l eerder gepro -
beerd , zowel v anuit de onderwij s kundi ge
hoek ( Simons & Zuyl e n 1995, Nuy & Van
Vroonhov en 1 995, Van der Molen 1996 ) al s
vanuit d e talenhoek (Couzijn & Rijlaarsdam

1 996b , Wes tho ff 199 6 ) . De duid e lijk s te resul-
taten zijn wat ons be treft t e vinden bij Simons
& Zuyl en en Westhoff. We geven ze hier-
onder gecombineerd in één sc hema weer. '

Zelfstandig werken F 4 handelende leerling

Zelfstandig leren F 4 leerbekwame leerling

Zelfverantwoordelijk lere n F 4 autonome leerling

Simons & Zuylen 1 995 Westhofli99 6

Afb ee lding i : Vo rmen van le re n en typen van
lee rlingen
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Bij zefs tandig w e rke n bepaalt de docent en /of
de auteur van het leermateriaal de taken en de
manier waarop deze moeten worden uitge -
voerd . De l eerlingen voeren , gestuurd door
de docent en/of de opdrachtformul erin g, zo
zelfstandig mogelijk de taken uit . Achter d eze
aanp ak zit de leerpsy chologische gedachte dat
je iets vooral leert door er z elf ` aan t e
h andelen ' (vgl . Van Parreren 1983) . Vandaar
dat Westho ff spr eekt van de handelende lee r-
ling . Dez e bena d ering is er vooral op geri cht
om bij gegeven doel s telling en zo e ffi c i ënt e n
effec tief mogelijk l eera c tiviteit en te organi se-
r e n en leerstof te lat en verwerken .

Bij ze lfs tandig l ere n prob eert de docent en /of
de aut eur van het leerm a teriaal om h et n emen
van bepaalde leerbe sliss ingen uit te best e den
aan d e leerlingen . Leerlingen word e n aange-
z e t tot a c tiviteiten ni e t alleen in h e t cognitie-
ve dome in van lee rt a k en uitvoe re n , maa r ook
in h et metacognitiev e dom e in van eigen
lee rg edrag stur e n .

Ze leren een persoonlijk repertoire aan
l eerhand e lingen t e ontwikkelen en da a rop
afges temde le e rbeslissingen te nemen . Dit
laats te is , naast de vakspecifi eke doele n , ook
een explic iet doel van het g eg even onderwijs .
Resultaat van dit onderwij s i s idealiter w a t
We sthoff de lee rb e kw a m e l ee rling no e mt .

Bij ze lfve rantwoorde lijk l ere n geeft de docent
e n/of auteur van h et leermate ri aal s le c hts
globaal aan wat het einddo e l is , en laat het aan
de l eerlingen ze lf over hoe ze dit do e l willen
invullen en ber e iken . Een rigoreuze r e vari a nt
i s dat de leerlingen v o ll edig zelf bepal en wat
en hoe zij lere n ; in dat geval h e bben we te
maken me t een optim a al a ut o n o me l ee rling .
He t la at ste zal in de context v an het voortge-
z et onderwij s, ook het toekoms tige, niet
gauw voorkomen ; h e t eerste kan zich (gaa n)
v oordoen bij het maken van (profi e l ) werk-
s tukken en bepaalde praktijkopdra c hten . We
gaan op z e lfver antwoordelijk ler en in het
kader van dit artikel niet v erder in .

Spanningsrelatie

Tu ssen zelfs tandig werken en zelfs tandig le ren
b estaat een ambivalente relatie . Aan de en e
kant verhoudt zelfstandig werken zich voo r-

waarde lijk tot zelfs tandig leren . Wanne er leer-
lingen geen gelegenheid krijgen zelfs tandig
l eertaken uit te voeren maar alleen hoeven te
luisteren naar door de docent gepre s enteerd e
informatie en instructie , is een basi svoor -
waarde voor zelfstandig leren niet vervuld .
Om z e lfstandig te kunnen leren , hebben de
leerlingen ruimte nodig waarin zij z elfstandig
kunnen werken .
De andere kant van de medaille is een

duidelijke spanning tu ssen zelfs tandig werk e n
en zelfst a ndig leren (Bimmel & Oo s tdam
1 996 , Van der Molen 1 996 , Couzijn &
Rijlaarsdam 1 996b ) . De laa t s tg enoemde au-
t e urs be schrijven die spannin gsr elatie al s volgt :

` Zelfs t a ndig l eren is ie ts ande rs dan ze lfs tan-
dig werken . Ze lfs tandig werken houdt dik -
wijls in da t de l e ers t of en leerroute zo duide -
lijk voorges truc ture erd zijn dat l eerlingen
zonder hulp van buiten de leerstof en oefenin -
gen kunnen doorwerk e n .

Ma ar werk e lijk zelfs tandig l eren wil zeggen
dat de l eerlin g zelf zijn /haar le e rw e nsen k ent,
z e lf d e l e er- en o efenstof bewerkt en ze lf de
leerroute bepaalt en bij s telt .

'( . .)je zou zelfs kunn e n zegge n dat ze lfs tandig
werken het ris ico in z ich draagt h e t ze lfs tandig
lere n t e b e l e mm e re n , omdat de rout e v oo r zelJs tan-
dig werk e n dikwijls h e le maal vas tges teld i s buite n
de le rende om : all e leerlingen ont v ange n ee n
s tudie wijzer die hun al het planwerk uit hande n
n ee mt .' ( p . 302)

S amenva ttend : een minimale invulling v a n
zelfstandig werken (ruimte bied e n ) i s basis-
voorwaarde voor zelfs tandig lere n ; een maxi-
m a l e invulling (de leerac tivite it e n verregaand
voors tru c ture r e n) zit het z elfst andig leren
po t e ntiee l in d e weg .

Dit is van belang voor de inrichting v an h e t
toekom s ti ge studiehuis . Op dit moment zien
we op veel scholen een praktijk ontsta a n met
een zwa ar ac c ent op zelfstandig werken ,
zonder dat de be trokkenen h et v e r s chil en d e
sp anningsrelati e met zelfs tandig l e r en lijken t e
zien . Het th e manumm er Leren l e re n van
Levend e Tal en (juni 1996) b evat hiervan
een paar voorbe e lden . Een `schoolvoor -
b ee ld van zefstandigheid ' wordt gepre sen -
teerd onder de kop : Zelfs tandigh e id d oo r s trak
roos t er (p . 330-33 1 ) • De bewu s te praktijkbe -
s chrijvin g gaat alleen over zelfwerkzaamheid .

1996 . 6 MOER 279



STUDIEHUIS EN L E REN LERE N

Een ander artikel wordt gepr esenteerd al s
voorbeeld van het studi ehuis , de kop luidt
hier veelbelovend : Le erlingen, le rare n en de
praktijk van le re n lere n (p . 3 2 5 -3 2 6) . Maar ook
deze inte rv i ew s met leerlingen ga an alleen
over vormen van zelfs tandig werken . De lee r-
ling Alex typeert het s tudi e huis als volgt :
` Voor mij is het studiehui s po sitief. Je kunt z e lf
weten wat je me t je tijd do et, zelf alles indel e n
en op de proefwerkweek moe t j e het gewoon
af hebben . Aan jou is hoe je d a t doe t ' .

Voor sommige scholen , l er aren , l eerlin gen
lijken zelfs tandig werk en en zelfs t andig ler e n
(en ook le ren l e r e n) ongevee r synoniem .
Anderen zien wel degelijk verschil , m a ar
vatten de rel a ti e tu ssen z e lfs tandig werk en en
z e lfs tandig leren op al s een sta psgewijze ont -
wikkeling of glijdende scha a l . In die optiek i s
zelfs tandi g w erken een noodzakelijke s t ap di e
voora fgaat aan en voorb e r eidt op zelfstandig
l e ren . D at dit maar een deel i s van d e
waarheid , volgt uit w at we hi erboven s t elden :
een zeer ver uitgew e rkte voors truc turering
van d e zelfwerkza a mheid zit het zelfstandig
le ren potentie el in d e weg . S cholen die
hiervoor ki ezen lopen n aar onze mening, al s
het echte ze lfs tandig l e ren op de agenda
komt, een grote kan s h e t slachtoffer t e wor-
d en van de we t op d e r emmend e voorspron g .

Leren leren

Wat i s nu : l eren l e re n ? Couzijn & Rijlaars -
dam ( 1 996b) omschrijv en het als : h et l e ren
verwe rven van leervaardigheden die nodi g
zijn voor zelfstandi g l er enZ . Om wat voor
l eerv aardig h ed e n gaat het dan ? Couzijn &
Rijlaar s dam noem en twee soorten . De e er s te

soort zijn vaardighed en die nodig zijn voor
een ` ideale l eertaak-uitvoering ' (zie afbeel -
ding 2) .

Deze vaardighed en vallen samen niet de
noodzak e lijke stappen om een leertaak goed
uit te voeren . In de vakdidactiek Nederlands
hee ft men voor dit type va ardigheden intus -
sen oog gekregen (zie bijvoorbeeld Bon se t
e . a . 1 995, P . 24 en Witte 1992, P . 158) ;
schoolboeken Nederl ands beperken zich tot
op heden mees t a l tot aa ndacht voor de vaa r-
dighe d en planne n en uitvoeren .

De tweede soort leervaardigh eden zijn s peci-
fie k e leervaardigh e d en di e nodi g zijn v oo r
z e lfs tandig leren : memorise ren, an a lyser e n ,
con c reti se ren , se lec tere n , re l a tere n , s truc ture-
ren , generalise r e n , toe p assen en s am e nh a ng
aanbrengen , en kritis ch verw erk e n . Een aan-
tal van d eze leerva a rdi g h e d en zijn nad e r
uitgewerkt in a fbeelding 3 .

In het algemeen bi e d e n schoolboeken , z e k e r
de recentere, voor dit typ e lee rvaardigheden
de leerlingen we l enige leerhulp . Voorb e elden
van hoe ze dat doen s t a an a a ngegeven in de
d erd e kolom van afbee lding 3 .

Leerhulp

Naar dat begrip lee rhulp willen w e nu even
nog wat v erd er kijk e n . Voor de invulling
daa rvan maakt he t namelijk ook weer veel uit
of w e te mak en h e bben met z elfs tandig
werken dan wel met ze lfstandi g leren .
Voor z e lfs tandig w e rk en kan de geboden

leerhulp niet g auw te groo t zijn . Hoe mee r

Oriënteren

Plannen

Uitvoeren
Aandacht richten

Bewaken

Evalueren

Stil s taan bij het vi a l ee r ac tiviteit en te be r e iken doel ; zi ch herinn e r en van
ve rge lijkbare ervaringen .
Spec ificeren v an de volg orde waarin de ve rschi llend e d ee lt a k en aangepakt
moe t en worden en /of van de s tr a teg ie van elk van de taken .
Het ui tvoeren van (leer )ac tivit e ite n .
Bewu st kiezen voor h e t verw erken v an een bepaalde input en h e t neger e n
van and e re input .
Het in de gaten houden of h et gestelde (leer doe l nog in zi cht is en of de
planning nog voldoet .
Beoordelen van het uit voeringspro ces op effec tiviteit , effi c iëntie en verloop
ervan in het licht van de doelstellingen en de werkplanning .

Afbeelding 2 : Vaardigh e den ten be ho e v e van een ideal e l ee rtaakuitvoering
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Lee r v a a rdigh eid Om schrij v ing Voo rbee ld en van leerhulp in sc hoo l boe ken

Mem o riseren Veelvuldig , al d an niet le tterlijk , L etterlijke h e rhalingen, h e rhalen in
herh al en van leerinhouden a nde re woorden .

L ett erlijk present e ren van def-nitie s

Conc re ti se r en Voorbeelden van algem e n e
prin c ipes b e denken

Vi s u a liseren .
Voorbee lden geven .

Relateren Overeenkomsten en verschille n
binnen en tussen leerstofonder-
delen aangeven .
Idem tussen leerstof en voorken -
nis .
Wat hoort bij wat ?

Generali se ren Toepassen van de leerstof in
a nde re context e n

Presente r e n van :
• h e t verb and met het vorige hoofds tuk
•ove reenkoms t en en verschill e n
•a n alog i eën
-het verb and met he t e igen leven , we-

r eldkennis .

Prese nteren van gen e r a lisa ti es .

Refereren aan andere vakken .
Toepassen en Ander type probleem Voorbeelden van toepassingen .
samenhang (generaliseren en differentiëren Voorbeelden van praktijksituaties
aanbrengen van toepassingsbereik van een waarin kennis wordt gebruikt .

regel), ander schoolvak, het Interpretaties van de actualiteit aan de
`gewone leven' . hand van de leerstof.

Afbeelding 3 : Lee rvaa rd ighe den (naa r : Mi ede ma & Van Emm e ri k 1995)

de l eerli ngen z e lf door kunn en we rk en en
hoe minde r z ij een beroep op de l e raar
hoeven t e doen , hoe b e ter het is . De a ar d van
de l eerhulp moe t hier zijn : duide lijke aanwij -
z ingen, voo rb ee lden , hints van d e k ant van
he t schoolboek , waar nodig aangevuld me t
s tudiewijze rs van de k a nt van de le r aa r di e d e
leerling o rgan i satorisch door d e taak of ta k e n
heen le iden .

Voo r zelfstandig l e r en is de geboden lee r -
hulp a l gauw wè l te g root . Hier moe t en de
l ee rlingen immers l e re n om d e b enodigde
leervaardigheden te verwerve n en toe te
pa ssen , en dat k an niet be t eke n en d a t ze deze
vo ortdur e nd allemaal op een presenteerblaad -
je krijgt aange re ikt . Zij moe ten rege lm a ti g
het een e n a nder ze lf ontdekk e n , en dat gee ft
aan de leerhulp di e hier nodi g i s ook een
ander kar a kt er dan bij ze lfs t a ndi g werken .

De l eerhulp moe t er hier uit bes taan dat de
l e raa r en/of he t schoolboek de leerling ertoe
a anz e t zèlf de noodzak e lijke leerhulp te con-
s tru e r e n .

Demonstratie

He t boven s taand e klinkt zond er twij fe l bui -
tengewoon a b strac t . Daa rom willen we he t
conc re ti se ren via een demons tr a tie aan de
hand van bes t aand schoolboekm a teriaal . We
kozen twee schoolbo e k en uit : een boek da t
vee l aangeschaft wordt en al lang meegaa t
(Taa lda den) en een sc hoo lboek da t vrij ni euw
is, en dat geschr even is voor de nieuwe
e indexame ns (die toen het boek uitkwam
gepland w a ren in 1996! ) : De Rode Draad.
Omdat dit laat s te boek alleen voor HAVO-
leerlingen bedo e ld is, b e p erk e n we on s bij
Taald aden ook tot de xnvo-editie .
Uit deze schoo lboek en ko z en we één over-

zicht e l ijk e d ee ltaa k : het benoem e n en aanwij-
zen van ve rschillende soorten alin e averb a n-
d en in tek s t e n . E en demon s tratie aan de h and
van een gr o t e r e, vo llediger taak zou te vee l
uitleg en daarmee ruimte in dit numme r
h ebb e n geve rgd .

We gaan ten aanzi en van alin eaverb ande n
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voor zowel Taaldade n als D e R o de Draad na
wat er zou moeten gebeuren om de bewu s te
taak optimaal g eschikt te mak en voor zelf-
standig werken , respectievelijk zelfstandig
l eren . Naast de concretis ering van onze
begrip s bepaling hebben we m et deze demon-
stra tie nog een nevendoel : lerar en en auteurs
op ideeën brengen voor a anpas sing v a n
bes taand materiaal en productie van ni euw
materiaal in de geest van zelfstandig leren en
leren leren . Daarbij beseffen we dat er nog
veel and ere uitwerkingen daa rvan mogelijk
zijn dan degene die wij h ebben gekozen .
De dem ons tratie voor Ta a ldaden i s van de

h and van Helge Bonse t , die voor De R o d e
Draad van Gert Rijl aar sdam .

Bij zelfs tandig werken maakt , zoals we zagen ,
de leraar de leerhulp voorzover het boek die
niet biedt , en geeft die a an de leerlingen.
Bij ze lfs t andig l ere n s timuleert de lera ar de

l eerling en om de b enodigd e l eerhulp z elf te
cons tru e r e n . De vragen die de le raar in het
geval van zelfs tandig werken al voor de l e er-
lin g g este ld en beantwoord heeft in een w erk-
wijzer , moeten nu grotendeels door de leerlin-
gen zelf ges t e ld en beantwoord worden .

Er zijn ve le manieren wa arop de lera ar de
leerlingen daartoe kan a anze tte n . Wij kwa -
men tijden s onze analyse van de s tof die we
wilden bewerken , tot de volgende set van vijf
vragen die leerlin gen zich zoud en moet e n
leren stellen :

i Wa t will en ze dat ik lee r (in dit h o ofds tuk) ?
2 Hoe willen ze dat ik di t l ee r ?
3 We lk e ro utes? Moe t ik a ll es doen of kan he t me t

minder? Ka n ik w a t ex tra 's doe n, in di en no d ig?
4 Hoe me rk ik dat ik h e t ken /kan ?
5 Kom ik di t nog vak er t egen? Kan ik h e t gel eerd e

e rgens and ers ge bruiken? (in h e t boe k, e rbuiten?)

Zelfstandig werken met Taaldaden

Taa l dade n biedt in zijn l ee r s tof over alinea-
verband en ( p . 48 -82) bij elk verband h e t
volgende :

i een om schrijving van h e t soort verband
(opsommend / tegens tellend ; uitleggend ; oor-
zaak of reden aang ev end; ar gumenterend ;
samenvattend), aan de hand van voorbeelden
en kle ine demons traties ;

2 een op s omming van de s ignaalwoorden (e n

eventueel signaalzinnen) die bij h et bewu ste
verband aan de ord e zijn ;
oefeningen waarbij het bewust e v e rband opg e-
s poord en aangewezen moet word en in tek-

sten , aan de hand van tekstafhanke lijke vra -
gen en opdrachten. Soms wordt afgesloten
m et een to e pass ing op het gebied v an schrij-
ven of spreken .

De specifieke l eervaardigh eden ( vgl . afbee l-
ding 3 hiervoor) w aarop het groot s t e beroep
wordt gedaan , zijn con c retiseren , r elat e ren ,
toepassen en genera li se r en . Voor al deze
l eervaardigheden bi e dt Taaldad e n een red e lijk
grot e mate van leerhulp; het is in dit opzi c ht
zonder meer geschikt voor ze lfs t andig wer-
ke n .

Dat ligt wat genuanceerd er als h e t g a at om
de vaardighed en die nodig zijn voor een
goede leertaak -uitvoering ( vgl . afbee lding 2
hi e rvoor) . Taald a d e n i s een wat encyc lope-
di s ch taalb e hee rsing s boek dat de leze r g idst
door de wonde re wereld van (bijvoorb ee ld )
de alinea verbanden . Het is we inig een l ee r-
boek , waarin d e lezer wordt aangesprok en al s
lerende die aan bepaalde teksten hande linge n
moet leren verri c hte n . Dat maakt aanvulling
op dit punt noodzakelijk , n aast natuurlijk de
organi sa toris che a anvullingen die z elfs tandig
w e rken m e t zich meebr e ngt .

Aan de hand van een w erkwijze r zoud en wij
d e bewu ste s to f uit Taaldad e n op tenmin s te de
volgende punte n aanvullen :

• hoe lang de p eriode duurt dat e r aan dez e stof
gewerkt wordt , en hoeve e l tijd ongeveer
b e steed moe t/mag word e n aan elke p a ragraaf
(p la nn en) ;

• hoe de aanpak van de taken er in grote lijn e n
uit mo et zie n (we gaan hi erop inhoud elijk
nader in bij z elfs tandig leren m e t Taaldade n)
( o riënte re n ) ;

• hoe de zelfcontrole plaats gaat vind e n (Als er
gewerkt wordt met antwoordbladen : hoe
komen d e l eerlin gen da ara a n en hoe en
wanneer moet e n/mogen zij z e geb ruike n ? Als
er gewerkt wordt me t kla ss ikale bes pr eekmo-
menten : wann e er zijn di e en wat wordt er dan
van ied ereen tenmin s te verwa c ht ?) (b ewak e n) ;

• hoe een eventuele e indtoets over alineaver-
band en er uit z a l zien en wanneer hij plaats
z a l vinden ( ev a lu e re n) ;

• welke begeleiding er is in de b ewu st e p eriode
van de kant van de le ra ar .
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Daar naast zou een werkwij zer kunnen in -
gaan op de volgende punten :
Als g ekozen wordt voor diffe rentiatie : w e lke
oefeningen (p e r paragraaf) zijn b as is- en
we lke ex tr a - stof?
Als gekozen wordt voor samenwerking : in
we lke m a te en op we lke mani er mag of
moe t dat? (Bijvoorbee ld : i e d e re leerlin g
maakt zijn oe feningen apart en mag daarn a
verge lijken me t één m e de l eerling , of - het
andere uiters te - leerlingen moe ten alle oefe-
ningen m aken in gro e pj es, waarbij één uit he t
groepj e he t groep sr esulta at notee rt . )

Zelfstandig leren met Taaldaden

WAT WILLEN ZE DAT IK LEER ? Wat de
leerling moet l e r en in h e t geva l van Taa ldaden
is in grote lijnen :
dat er ve r sch i llend e v e rb a nd en bes taan tu ssen
alinea's ;
d a t die te herkenn e n zijn a a n s ignalen ( woor-
d en , som s zinn en ) .

Al s d e leerlingen de aankondi ging van de
ve r schillende te b e hande len verb anden ( p . 48)
op het s poor kome n e n goed le z en, en
vervolgens op zoe k gaan n aar h et aldaa r
aangekondigd e overzicht (p . 81), d an moe t en
zij r e d e lijkerwijs achter het antwoord op
vraag i kunnen komen . Wat ze hiervoor
no dig h ebben is enige vaardi ghe id in op de
juiste momenten oriënterend, intensief en
zoek end l e ze n .

2 HOE WILLEN `ZE' DAT IK DIT LEER ?

• ` Ze' willen dat de l eerlingen ee r s t een stukje
theorie s tude rend lez e n , da t zij d eze theorie
vervolgen s toepassen door in gegeven oefen-
t ek s ten ( die zij ook eerst wee r grondig moe-
t en l e zen ) de b ehandelde aline a verb a nd en te
herk ennen e n aan te w ij ze n , en da t zij (som s)
d e theori e d aarna toepa ssen door in geschre-
ven of ges pr oken tekst en de bewu s t e aline a-
verbanden z e lf te con s trueren .

• Bij tijd en wijl e mo et de l eerling ook nog
ande r e dingen do e n , zoal s verband en leggen
me t s tof uit vorige p a r agrafen of hoofd s tuk -
ken , voor be p aald e z a k en verkl a ringen zoe -
ken (de opdrachten ` me t s tip '), of een e n
ander toepassen op een ander vak (p . 60) .

Volgens on s ka n een leerling niet geheel
ze lfs tandi g op h e t antwo ord op dez e vr a ag 2

komen : Taaldade n e xpli c iteert zijn ( leerpsy-
chologi sch deduc tieve) aanpak niet . De l eraar
z a l hi er du s de leerling en op weg moe ten
help e n . We noem en twee mogelijkhed en
hiervoor :
De l e r aar l aat de leerlingen individueel he t
eerst e dee l van de ee rs t e p aragra af maken .
Daarn a houdt hij een tu ssentijds klassege s pre k
over de vra a g : ho e willen ze kenne lijk da t je
d it lee rt? (Moge lijke sophi s tica t ed uitbrei-
din g : ho e zou dat o ok à nde rs kunnen ? )
De ler aar laat de leerlingen in twee - of
dri e tallen werk e n aan de oefenin gen : een
voert de oefenin g uit , d e ande r (en ) observeert
en beschrijft d e wijze w aarop d e oefening i s
uitgevo e rd (zie voor de e ffec t e n van observe-
ren in plaat s v an ze lf de oefeningen ma k en
Couzijn 1 995, Couz ijn & Rijlaar s dam 1 9 9 6 a) .
Uit e raard wordt rege lm a ti g v a n r o l gewi sse ld .
Al s d e l eraar het no dig vindt , kan hij een
tu ssentijd s klassegespr ek houd e n a l s beschre-
ven onder de e e rs t e sugges ti e) .

WELKE ROUTES KAN/MOET IK VOLGEN ?

Een s nell e blik is genoeg om te z ien dat e lke
paragr aaf een and e r alineaverb and behande lt .
Geen paragrafen overslaan dus .
De volgord e v an d e paragrafen wijz igen is
ook nie t slim : in oe fe ningen wordt rege lmatig
teruggegrepen op s t o f uit vorige p a ragrafen .
B innen de para g rafen moe t som s met twee
ve r schillende t ek s ten in grot e lijnen h e tzelfde
worden ged a an (bij voorbee ld p . 54-55) . Al s
de lee rling en de mogelijkh e id hebb en tot
zelfcontro le (zie hierv o or verde r vraa g 4),
zouden zij na een tek st me t oefeningen
gedaan te hebbe n , kunnen con c lud e r en dat z e
h e t s n appen en dat h et du s zo genoeg is .
Taalda den bevat opdra c hten me t s tip ; in he t
l eerlingenboek wordt ni et uitgelegd w at de
b edoe ling daarv an is . Leerlingen die dit
opmerk e n , zoud en kunnen ov e rwegen of ze
de b ewu s te opdracht en kunnen lat en valle n :
zijn ze mi sschien a lleen als ex tra -stof bedoe ld
voor he l e goede leerlingen , of voor a ls er tijd
over i s ?

Leerlingen zulle n gene i gd zijn (evenals vee l
l eraren overigen s) om he t schoo lbo ek van
voor naar acht er door te werk en en da a rbij
niets over te sl aan . Taaldade n zelf gee ft geen
aanl e iding tot een andere hande lwijze . De
l eraar moe t hier du s de l eerlingen op h e t idee
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6. 2 Het uitleggend verban d

Iedereen kent uit schoolboeken wel alinea's waarin voorafgaan-
de theorie met een voorbeeld wordt verduidelijkt. Ook dit boek
bevat er veel toepassingen van . Het verband tussen de alinea met
de theorie en de alinea met het voorbeeld noemen we uitleggend .

alinea 1 :
Een van de bekendste historische wetten is de wet van de remmen-
de voorsprong : de eersten lopen na enige tijd achter bij de Tateren
die profiteren van intussen ontwikkelde verbeteringen .

alinea 2 :
Het plaatsje Aardenburg in Zeeuws-Vlaanderen vormt hier een
voorbeeld van : het had in de jaren vijftig als eerste in de streek een
zwembad, waarop de bewoners erg trots waren . . . tot omliggende
dorpen later een verwarmd zwembad kregen .

Signalen
Signaalwoorden zijn bijvoorbeeld, ter illustratie, neem, enzovoort .
Let verder op overgangen van abstract naar concreet, van theori e
naar praktijk, van algemeen naar bijzonder geval .
Aankondigingen en terugblikken zijn bij dit verband zeldzaam .

Afbee l di ng 4 : De omschrijving van het uitleggend verband in Taaldad e n
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br engen dat ze z e lfstandig een le erroute door
Taaldaden kunnen b e pal e n . Een manier i s om
d e l eerlingen te vragen bij h e t maken van een
planning een k e u ze t e ma k en uit d e oefenin-
g e n en die k e uze te v e rantwoord e n . Mins t ens
een paar van bovens t a ande z ak en zullen z e
d an ze lf op het spoor k omen .

4 HOE MERK IK DAT IK HET KAN? Drie

subvragen kunn en de l eerling help en om een
antwoord te krijgen op de z e vraag :

• Sta an e r zelftests in de b ewus t e pa rag raaf of
h et hoofd s tuk? Dit is b ij Taaldad en niet het
geval .

• Zo nie t, k an ik zulk e z e lft ests dan zelf mak e n ,
door bijvoorb ee ld een afs luitend e o efenin g t e
b ewerk en to t zelftest? Som s biedt een school-
bo ek daartoe we l een moge lijkhe id ; bij deze
stof u i t Taa lda d e n is dat naar onz e mening
echter niet h e t geva l .

• Z ijn er ande re m anie ren waa rop ik k a n
merken dat ik de s tof begrijp en behee r s? E en
d aarvan i s dat leerlin gen m e rken dat z e
redel ijk vlot en zeker door de o efeningen
h een gaan; een andere (in het geva l van
sa menwerking) d a t ze merken dat ze een
gewaardeerd e bijdrage leve r e n aan de t o t -
standkoming van het groeps antwoord .
Absolute ze k erh e id biedt dit laa t s t e natuurlijk
nie t ; daarom blijft , ook in het geval van
ze lfs t a ndig le ren , d e leerlin g uiteindelijk a an-
gewezen op door de l e raa r gemaakte ant-
woordbladen , of op individuel e of klass ikal e
feedback van d e l e r aa r . De l e raar kan hie r-
voor putt en uit het docentenbo ek bij Taal-
d a d en , d a t we l antwoord en bevat . ( E en idee is
mi ssc hien ook om leerlingen t e leren -
bijvoorbeeld vi a de openbar e biblioth eek -
docentenboeken t e raadpl egen . )

5 KOMT DE STOF NOG ERGENS TERUG ?

• Pagina 4 8 van Taa ldaden gee ft aan dat de stof
met b e tr ekking tot alineaverband en ook ee n
rol zal blijk en te sp el en in ve rb and en tusse n
z i nn e n , en in d e b ehand e lin g van probleme n
di e de onerva r e n schrijv er hee ft met alinea 's .

• Al eerd er heeft pagin a 4 5 a ang ekondigd dat
alle theo rie over de opbouw van de teks t aan
h e t e ind van afdeling 2 z a l word e n samen -
gevat in de vorm v an ri c htlijnen voor een
zakelijk op s t el en een mondelinge voor-
dracht . (En ind e rdaad b e vatt en p . 120, 124-

126 en 1 3 0-1 3 1 daarbij duidelijke verwijzin -
gen naar alineaver banden . )
Mi sschien brengt dit la ats te d e leerlingen ook
op de vraag wat zij voor zijn examen nu
prec i es hebben aan de stof over a lineaverban-
den . Die zullen ze z e lf moeten beantwoorden ,
w a nt Táa ld a d e n explic iteert dit nie t nader . In
d e inhoudsopgav e vinden de l eerlingen een
hoofd s tuk G e ric hte exam e ntraining. Wanneer
ze d it doo rvlooie n , v ind en ze (minu scul e)
verwijz i ngen naa r a lineaverband en op de
pagina's 2 39 , 24 1 en 277 . Kenn e lijk is d e
ur gentie van de stof voor h e t exam en nie t al
te groot .
Over wat de l eerling bij andere schoolvakken
dan we l in het buiten - of n aschoolse leven zou
kunnen hebben aan de s t ofover aline a verban -
d e n (en in he t a lgemeen over de opbouw v an
de tek st) laat Taa ldade n zi ch in he t g e hee l nie t
uit .
Voor de ee r s t e twee hierbo ven genoemde

pun ten hoe ft de l eerling in principe niet m ee r
te ontdekken d an de verwijzingen naar ande-
r e paragr afen en ho ofdstukk e n . We z agen dat
Taald a d en di e biedt , al ve re i s t de verwijzing
op p a gina 4 5 wel een zeer hoge leesvaardig-
he id .

Voor het derd e punt kan de l eraar de
l eerling vragen ze lf op zoek te gaan naar de
re levantie van de s tof voor het examen , m e t
eventueel een hint naar de inh oudso pgave .
Dit ve r e i st van de l eerling zoe k end lezen :
ee rs t in d e inhoud s opgave, dan in het hoo fd -
stuk ov e r examentraining .

Voor het la a t st e punt k an d e l eraar d e
leerlingen vragen w a t ze aan de bewus t e stof
zou kunn en h e bbe n : binn en , buiten en na
school . Hij kan hen zelf lat en ontdekken d a t
het boek daar nie ts ov er zegt ; hij kan de
leerlin g d e ze in formatie ook m e teen geve n en
hem vervolgen s vragen het boek a an te vullen
door zelf wa t ideeën op te schrijven over de
r e levantie van deze s tof. Die ideeën worden
dan besproken in een klassegespre k , of in
twee- o f drie t allen .

Ze l fs tandig werken met De Rode D raad

Module 4 , waarin de alineaverb anden aan de
orde kome n , hee t On t we rp e rs en is gericht op
he t tr a in en v a n schrijfvaardigh e id . D e modu-
le b es l a at 18 pa gina 's, onderverdeeld in zeven
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Foto : Chris van Houts

1.. ►

paragr afen . De opdrachten zijn doo r genum -
merd van i to t 2 6 . W e h ebben in dit
hoofds tuk twee oefenroutes ondersch e iden : d e
r oute van de ge l eide oefenin gen en d e rout e
van d e open opdrachten . Leerlingen krijgen
vaak de ge legenhe id ee rst d e lee rstof t e
oefen en me t gegeven t e ks tm ateri a al , en daar-
na oefen en ze de v a ardigh e id in materi a al dat
zij z e lf produ ce ren . D e Rode Draad t oont
d e ze s tru ctuur niet m et uit e rlijke s i gnalen .

De module kent een opbouw in dri e fasen .
De ee rs t e twee paragr afen vorm e n een moti-
va ti onele en inhoud elijke b as i s, d a n volgen
vijf p a ragrafen waarin per lee rstofe lemen t
(c lus t e r van el ementen) geoefend wordt , en
t e n s lotte worden in de l aa t ste opdracht a ll e
geo efende s t a ppen gezet (het ontwerp en e n
schrijven van een be toog) . D e module wordt
afgesloten me t een overzi c ht : `Wa t heb je in
deze module ge l ee rd ? '

Dit hoofdstuk uit D e Ro de Dra a d leent zich
g oed voor een lessense ri e waarin leerlingen
z e lfstandi g w e rken . He t hoofd s tuk is voldoen -
de z e lfdragend : leerlingen hebben de beschik-
kin g ove r a l het materiaal dat zij nodig

•-~

i

-->

hebben , de ins tru c ti e t e k s t en en de opdrach-

t e n zijn m ees t al helder genoeg geformule e rd ,

du s l eerlingen van 4 HAVO moeten een hee l

e ind kunn en komen . We geven enke le moge -
lijkh e d e n voor a anvullingen door de docent .
Elke bew e rking kan opgenomen worden in

een w e rkwijz e r . Werkwijze rs kunn e n s t e rk

v e rschillen , afh a nkelijk van wat de docent

met de werkwijzer wil b e r eiken en wat de
l eerlingen aankunn e n .

• De minst ingewikkelde manier i s leerlingen
op t e dr agen het hoofd s tuk do o r t e w erken in
de volgende zes lesuren . Aan het e ind v an h e t
zesd e lesuur moe t en leerlin gen een map
(schrijfdo ss i e r ) inleve r en waarin all e oefenin-
gen staan . E ventu eel kan d e l a ats t e opdracht
eruit ge la t en worden om a l s toe t sopdracht te
gebruik en . Deze tijd s limi e t ze t a an to t plan -
ne n door de l eerling .

• De docent k a n aan het hoofds tuk een planning
toevoegen , bijvoorb ee ld inhoudend da t som-
mige o efeningen in lestijd gemaakt moe t e n
worden of in l estijd besproken . Welke o efe-
ningen moe t en o p een be p aald lesuur aan de
ord e komen voor een gemeenschapp e lijke
besprekin g? Bijvoorb ee ld: opdracht 2, 3 , en
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verder alle ge leide opdracht e n . Deze werkwij -
z er zet leerlingen aan tot een s pe c ifiekere
planning .
Een weinig ingrijpende to evoeging i s de
l eerling te vragen zelf een planning te maken
(dat ko s t ongeve er een lesuur , w ant dan mo e t
de leerling h et hel e hoofdstuk eerst goed
doorlezen , en eigenlijk ook de stru c tuur
b e grijp e n ) . De opdra cht voor een planning
kan he e l open zijn ('plan de stof in io uur,
waarvan 5 conta c turen ' ) e n kan nad e re spec i -
fi c atie s bevatten (bijvoorbeeld over de oefe-
ningen die in e en bepaald uur in contac ttijd
a an de orde moe t en komen) . Deze werkwij-
z er biedt de leerlingen ge l egenh e id tot leren
plann e n en ori ë ntere n .
Of een planning gegev en wordt dan w e l door
l eerlingen opges teld , leerlingen mo e t en lere n
pl a nningen bij te stellen . Halv e rweg e de le ss en -
serie moeten leerlingen dan in d e gelegenheid
zijn daa rtoe . Deze bij stellingsfa s e k a n explicie t
in de werkwijz er worden opgenomen: `n e em
in de planning op welk momentje de plannin g
bij wilt ste llen ' (plann en en planning b ewak en) .
D e docent kan de verschillende routes b eschrij-
ven : e e r st de g ele id e oefenvormen a chter
elk a ar, of steeds afwi ssel end gel e id en eigen
produktie . De keuze is aan de plannend e
leerling . Deze keuze biedt de leerling ge le -
genheid tot o ri ë nte re n .
Hieraan de opdr acht toevoegen dat de leer-
ling de keuze maakt , verantwoordt en op d e
gemaakte keuze terugkomt (evalueert , refl e c -
teert) be tekent een voorzichtige stap in de
ri c htin g van zelfs tandig le r e n .
Merk op dat deze toevo egingen alleen de

vraag `Welk e routes ?' tot onderwerp van
l eren make n , n aast het ler en plannen van he t
eigen werk . Daarom vinden wij dat a l deze
toevoeging en door de docent het zelfs tandig
werken betreffen , en niet h et zelfs tandig
leren . L e ren wordt obje c t van onderwijs in de
volg ende s erie toevoeginge n .

Zelfstandig leren met De Rode Draad

WAT WILLEN ZE DAT IK LEER ? Als u deze
vraag aan leerlingen stelt, zullen zonder veel
hulp tot antwoorden kunnen komen . Aan het
eind van de module vinden ze een overzicht
van de leerstof. Het doorlezen van de aanhef
van de module en de eerste alinea van de

module zal le erlinge n s teunen in hun analyse .
Een verdi eping van dez e vraag wordt b ereikt

met de volgende hulpvra gen :
welke onderdel en uit de lij s t v an d e l eerele-
menten komen terug in d e aanh ef en d e
introdu c tie ?
noteer in he t overzi cht achter e lk leerel ement
in w e lke paragraaf het wordt b ehand e ld .

Deze ` check ' op de lee r s toflij s t is een b e l ang-
rijke stap , omdat zo duidelijk wordt op welke
pa ragrafen de nadruk ligt , en welke paragra-
fen k e nne lijk extra- s tof bevatten di e niet tot
de k ern behoort .

2 HOE WILLEN `ZE' DAT IK DIT LEER ? Dez e

vraag i s h et moe ilijkst v an de vijf. Als u op
deze vraag in gaat , raakt u de diep s te kern van
zelfstandig l e r en : hi er komen de lee rvaar -
digheden explic iet aan bod , en hier vindt
de ov e r gang naar zelfve r antwoordelijk le ren
plaats . De leerlin gen worden hier geplaats t in
de rol van dida c ticus ; zij moe ten de s tructuur
van het schoolboek door grond en . Dat g a at
ve r , maar i s ni et onmoge lijk . In fe ite bie d en
de vragen 3 en 4 hulp voor het zoek en naar
antwoorden op vraag 2 . We komen daarom
op deze vraag uitgebr e ider terug in d e para-
graaf `Extra sophi s ticated leren le r e n ' .
De R o d e Draad expli c iteert d e le erlijn niet .

G ezien de volgorde van oefenin gen lijkt het
idee te zijn da t je leert een teks t te schrijven
door ve rs c hillende stappen te zetten , die ieder
apart g eo efend word e n . De oefeningen bou-
wen op e lkaar voort , zodat op di e mani e r e r
een r e latie blijft bes ta a n tu ssen d e ve rschillen-
de stapp e n . Geleid e lijk aan ontstaat zo een
tekst . Daarna o e fenen d e l eerlingen deze
s tappen zonder le erhulpen in een slotopdracht
om een tek s t te schrijv en . Leerp s ycholog i sch
gezien is dit d e benad ering van geleide,
cumulati eve oefenin g : als een leerling de
oefeningen zorgvuldig maakt , kan er weinig
mi s gaan . Kenmerk van een schoolboek dat op
die le est is geschoeid , is dat de oe fening e n
onlo s makelijk me t elkaar v erbond en zijn : een
oe fening ove rsl aan kan nie t , want juist in het
volgen van de voorge s chr even oefeningen i s
de veiligheid m eegeb akken .

` Ze ' willen dus dat ik de uitg es tippelde route
volg en elke oefening ma ak , d aarover
commentaar krijg (van de do c ent ?) en dan de
volgende oefening maak .
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26 . Tot slot een opdracht die je helemaal mag uitwerken .

Tot 1970 was een bioscoopje p ikken ee n vor m
van uitgaan .
Daa rmee was de film toch ie t s a p art . Nu e r in

bijna el ke huiskamer een video s t aat . kunnen
v e e l fil m s door h et gezin thu is bekeken wor-

den als er geen leu k tv-programma is . D aa r -
mee is de t ijd d at men lees t he lemaa l verdwe-

nen. Gaa t de v i deofilm het boek h elem aal
ve rd ringen '
O o k is he t nu mogelijk om ' kl ass i e ke' fi lm s

nop- eens te z i en . J e hoeft n i e t meer te w ac h te n

totdat een of a nder fi lmhuis . i n de oude fi l m -
t rommel gaat kijken . En de klassieke film s
zijn toch ook een soo r t c u l t uur be z it . M ag je
straks voorje eindexamen een film l ijst indie-
nen in plaats va n ee n literatuurlijst '
Aan de andere kan ; worde n films gebruikt om
boeken te pro m o t e n . De Ne de rl andse O nd er-
wij s T elevisie heeft ee n paar k eer het pro-
g r am ma 'Boek in beeld' gebracht . Daar i n
worden boe k en besp ro k e n , en da t kan al l een
als er va n di e b oe ke n vi deo-o p namen bestaan !

Schrijf een betoog waarin je op deze problematiek ingaat .

Afb ee lding 5 : Een oefening die als zelft es t gebruik t kan wo rde n

WELKE ROUTES KAN/MOET IK VOLGEN ?

Uit de antwoorden op vraag i zal blijken dat
ni e t alle paragrafen terugkom en in de l eer-
s toflij st . De paragr aaf Introductie bijvoor-
b eeld komt zeker niet in de a nalys e voor .
Voor de hand ligt da n , al s leerlingen gevraa gd
wordt een plannin g op te st ell e n , die para -
graaf te l aten vallen . De docent kan e rvoor
kiezen leerling en di e k euze te l a ten ve rant-
woo rden , zodat leerlingen de paragra a f Intro-
duc tie toch doorl e zen . Dat levert w e l wat op ,
want de paragraaf bevat dri e in zeker opzi cht
niet onbel angrijke oefeningen . De hulpvraag
i s d an : komt w at in deze oefeningen aan de
orde komt terug in de rest van de modul e en
help en deze oefeningen me de rest beter te
do e n , ja of nee ?
Of de docent de twee oefenroute s v e rt elt of

door de le e rlingen laat ontdekken , is een
volgende keuze . D e doc ent kan de zoektocht
naar de twee routes enigszins forcer e n . Bij -
voorbeeld door a a nsluit end a an de vorig e stap
al expliciet t e vragen of de stof van de
introductie in d e volgende paragrafen aan de
orde komt . Als het antwoord ja is, moeten
l eerlingen aangeven in welke paragrafen dat
het geval is . Dan zullen leerlingen merken dat
in enkele paragrafen het onderwerp ` Graffiti :
Kun s t of vervuiling ?' s telselmatig t erugkomt ,
m aar dat de oefening uit de introductie de
m aakbaarheid van de volgende oefeningen
niet beïnvloedt .

Een andere leerhulp i s te vragen van leerlin -
gen dat zij een planning maken w aarin niet

ste e d s de volgende oefening aan d e b eurt i s,
of te eisen dat zij k e uzes uit de oe feningen
m aken , ma ar zodanig dat toch alle leerstof
aan d e ord e komt , omd at er bijvoorbeeld
maar dri e s tudie-uren ter beschikking s taan .
Als de docent de l eerlingen zelfd e twee route s
laat ontdekken e n e r een keuze uit la a t

maken , is dit een vrij hoge vorm van le ren
l e r en : d e leerling l eert het te bes tude ren
hoofd s tuk te ontle d e n .

4 HOE MERK IK DAT IK HET KEN/KAN? Drie
hulpvragen zijn hi e r van belang :

a Sta a n e r z elftes ts in de m odule/het boek ?
b Zo niet , k an ik zulke ze lft est s d an ze lf mak e n?

Kan ik bijvoorb ee ld oefeningen/de l en van de
modul e n gebruiken voor een bewerkin g tot
zelftest ?

c K an ik ande r s zins m e rk en dat ik de stof
begrijp en b eheers? Al s d e module oefeningen
bev a t , is een ee r s te indicatie voor b ehee rs ing
dat de oefenin g met niet al te veel moe ite is
gema a kt . De kwa lite it van de beheers ing
moet dan nog blijken uit ` het goede ant-
woord ', al s de oe fening zoiets toelaat (bij-
voorb eeld door antwoordblad e n) . Vaker zal
in taalbehe e rsingsonderwij s het geval zijn dat
een eenduidi g antwoord ni et mog e lijk is .

Een b e langrijk e zelftest i s de lij s t met leer-
s tofelement en : die biedt een go ed e ba s is voor
een zelfoverhoring van d e leerling (op kenni s-
niveau) . Verd er biedt het hoofdstuk een
opdracht aan het eind (zi e afb e elding S) me t
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d e titel : "Tot slot een opdracht die je h e l e -
m aal mag uitwerken " . Deze oefening leent
zich goed al s zelftest . De leerling moet die
oefening dan wel als zod anig aanmerk e n .
Want nu s taat er alleen dit :

Als leerlingen deze oe fening zouden maken
zo a ls hij nu ge formuleerd is en dus een betoog
g aan sc hrijven , d an hebben ze onvoldoende
verdisconteerd dat h e t om een s lotoefening
gaat waarin d e leerling moet l at en zi en dat
a lle procedur es tapp en g ezet zijn . Om d e
lee rlingen t e h e lpen deze oefening goed t e
interpre t ere n , k a n een hulpvraag g es t eld wor -
d en om de b ew erking tot s tand t e br engen :
` Herformuleer d e opdra cht zo , d at uit he t
werk da t de o efening oplevert , blijkt d a t j e de
stof uit het hoofdstuk verwerkt/ toegepas t
h ebt .' D at z al be tekenen dat leerlingen de
process tapp e n erin z ull en moe t en verwerk en ,
en d a t zij als ze de o efening d a adwerk e lijk
uitwe rk e n , de tussenprodukten van die s t a p-
p en zullen mo e ten leve re n .

j KOM IK DIT NOG VAKER TEGEN ? Hulpvra-
gen :

• Staan er verwijzingen in de tekst naar eerd e r e
of later e module s ?

• Staan er verwijzingen in de tek st van de
module n aar toepa s sings s ituatie s bu i t en het
boek?

• Zijn er hulpmiddelen wa armee j e ande r e
modules kunt v ind en waarin deze s tof t e rug
komt? (Via de inhoudsopgave en he t zak e n-
reg i s ter kan d e leerling e r a chter komen dat d e
s tof ook bij s preken en lezen aan de o rde
k omt , l a ter in het bo e k . )

• Zo ni e t , w e lke t oepass in gss itu a ti es kan ik dan
zelf bedenk en?

Een concre te opdracht aan leerli ngen kan
inhouden ` S chrijf zelf e en introdu c tie bij dit
hoofd stuk waarin je aandacht besteedt aan het
antwoord op de vraa g of je het g eleerde
erg e ns anders kan gebruiken . '

6 EXTRA SOPHISTICATED LEREN LEREN H e t

mat eriaal zoal s he t s choolbo ek d a t a anbi edt ,
kan vaak did a ctisch nog wel wat opgekrikt
worde n . He t gaat erg ver om l eerling en d a t te
l a ten doe n . E en kla s s eg e sprek n a ar a anl e iding
van de tweede vraag Hoe willen ze dat ik h e t
l ee r kan al s resultaat hebben dat de do cent
enige theore tische noties vertelt over hoe de

stof of de vaardigh eid geleerd kan worden .
Voor dit hoofdstuk zouden wij er bij voor-

beeld voor kiezen le erlingen te vertellen dat
inzi cht in hoe ander en een taak uitvo e ren
bevord erlijk is voor d e eigen vaardigheid . En
anderzijds : dat voor wie de taak uitvoert ,
geld t da t commentaar van een waa rneme r
waard evol i s, omda t je bij het uitvoe r en van
e en moeilijke t aak weinig en e rgi e hebt om
ook nog ee n s nauwkeurig n aar het taakuit-
voering s pro c e s te kijke n .

De docent kan er voor kiezen alle leerlingen
alle oefeningen te laten maken , en dan s om-
mige oefeningen voor te laten doen in de klas
door een leerling, of de oefening in twee- of
drietallen uit t e lat en voeren . D e en e l eerling
voert de oefening uit , de anderen ob serv eren
en besc hrijven de wijz e wa arop de oefening i s
uitg evoerd . D e oefening tw ee keer la ten
uitvoeren voor de klas, door twe e verschillen -
de leerling en die e lkaa rs uitvoering niet bij-
wone n , met een observa tieopdr acht voor de
h e le kl as plus een kla ssikal e nab espreking , is
ook hee l zinnig (zie voor de e ffecten van
obs erveren in plaats van zelf de oefening te
maken : Couzijn 1995, Couzijn & Rijlaars-
dam 1 996a) . De ge l e id e o efeningen bieden in
dit hoofds tuk een goe d e mogelijkheid tot
observatieopdra chte n . Oefening 17 vraagt bij-
voorb eeld om een gegeven lij s t van bram-
stormelementen te se lec t e ren en te ordenen .
Zo ' n opdracht kan heel goed uitg evo e rd
worden door twee tallen , waarbij een leerlin g
d e t aak uitvoert en de and er observeert en
later rapportee rt .

De opdracht kan ook door de docent gewij-
zigd worden in : `Be d enk ho e j e het volgende
lijstje zou kunn en sele c t e r en en ordenen .
Noteer je werkwijz e .' In dit geval selecteren
en ordenen leerlin gen niet daadwerk e lijk ,
maar plann en zij een se l ec tie- en ordenings-
wijze . Vervolgens vraagt de docent twe e
l eerlingen de oefenin g daadw erkelijk uit te
voeren voor de kla s . Al s de ee r s t e leerling aan
de s lag gaat , blijft de ander op d e gang om
niet beïnvloed te word en door d e eers t e
leerling . De docent laat de l eerlingen d e lijs t ,
die op het bord sta a t , hardopdenkend sele c te -
r en en ordenen . Daarna do et de tweede
leerling die op de gang zat hetzelfde . Een
kla s segesprek over verschillen in de werkwij -
ze en de uitkomsten s luit de oefening dan af .
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Tot slot : wat heb j e nu aan leren leren?

Het beantwoorden van vrag en als de vijf
hierboven , het houden van kla s sege s prekken
daarover , het zelf op s tellen van planningen -
het ko st tijd . Tijd die ook be s teed zou
kunnen worden aan het ler en van de aline a-
verbanden zelf, of verge lijkbare nuttig e
zaken . En da a r gaat het to ch om op s chool ?

Er sta a t echter het volgende tegenover :
• leerlingen krijgen e en beter besef en over-

zicht van de stof;
• leerlingen v e rwe rven inzicht in de leerpsy-

chologische opbouw van de s tof: ze wet e n
beter wat ze waarom doen ;

• leerlingen hebben gele erd keuzes te maken in
de stof;

• leerlingen hebben nagedacht over zelft es tmo-
gelijkheden ;

• leerlingen weten beter waarom ze de stof
e igenlijk ler e n ;

• leerlingen hebb e n geleerd om een grote re
l eertaak (een hoofd s tuk ) na ar hun hand te
zette n .

Dat i s niet weinig , en waarschijnlijk is het
geleerde op termijn effi c i ënter dan in dezelf-
de ho eveelheid tijd alineaverband en opsporen
of tek s t en a nalysere n . Volgen s on s is de
rekensom s n e l gemaakt : inves te ren in le r e n
le r en i s de moeite waa rd . '
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