
STUDI E HUIS EN L EREN LERE N

Ed van Wijk :

Zelfstandigheid op he t
Marianum

Op de RKSG Marianum in Groenlo heeft m en in
1 995 de 'z'-tijd inge voe rd : een exp erim e nt o m
lee rlingen mee r ze lfs tandig te la te n werk e n en
le re n .
Ed van Wijk bescliri1ft de i n voering en de e rvarin-
gen na een jaar waarin lee rlinge n ze !f hun tijd
moeste n indel en en zelf diagnos tisch e t oetsen afn a-
men . Zowe l docen te n a ls l eerlinge n zijn ove r-
wege nd pos iti ef e n i n mid dels is d e z-tijd uitgeb re id
tot de vie rde e n zes d e klassen . Ma a r p as op voo r de
studiewijze r : de p̀apie re n co llega ' . En n iet i ede r-
een ka n of wil sam e n we rken .

Docent tot le erling : Kun je me vertellen h oe i k
van hier naar het station ga ?

Leerling : Nee, d a t weet ik geloof ik niet .
Docent : Vree md , want 't i s zo gemakkelijk : je

gaat hie r direct link saf, bij het tweed e ve rkee rs lich t
ga j e . . .

(Vrij naar John Cleese . )

Wat voor pl annen onderwijsgevend Ned e r -
l and ook aan h e t uitbro eden of uitvo e ren i s,
ze hebben alle gemeen dat ze willen bere iken
d a t leerlingen op zijn minst zelfs tandiger gaan
werk en en meer verantwoord elijkheid gaan
dragen voor hun ei gen leerproces . Daartoe
lijkt h e t nodig andere werkverb a nden tussen
docent en leerlin g te creëren dan de klassi-
kaal-frontal e band . Die maakt het te gem a k-
ke lijk om in de docenten valkuil terecht te
komen : je gaat problemen b eschrijv en en
oplo ssen die leerlingen nie t (beseffen te) heb-
b en . . .

Het kader

Van af vo rig schoolja ar bieden op de RKSG
Marianum te Groenlo a lle eindexamenvakken
d e leerlingen van vwo 5 (en v anaf dit

schooljaar ook die van vwo 6) circa 30
procent van hun leers tof zodanig aan , dat die
door hen zelfstandig, individueel of groep s -
gewijs, kan word en doorgenomen . Wij spre-
k en van ` taken ', verstrekt via taakkaarten .

De taakkaarten zijn zo ontworpen , dat ze de
docent dwingen tot nadenken over het doel
van de leers tof en tot een verantwoorde
s chatting van de benodigde tijd .
De taken worden afgesloten met dive rs e

soorten toe tsen : proefwerk , verslag , artike l/
ops tel , mondelinge presentati e, debat . Via
diagno stische toetsen lokken wij zelfb eoorde-
ling uit - met wisselend succes .

In het rooster i s deze aanp ak zi c htbaar
doordat e r e lke dag , tussen II-3o en 13 .00
uur, ze lfwerkzaamheids tijd ( z - tijd) i s voor d e
l eerlingen van vwo 5 en 6 . Deze tien lesure n
wegen op tegen de zeven tot a cht vervallen
klass ikale lessen . Tweema a l per week is er
gelegenhe id om docenten t e raadplegen . Le e r -
lingen kennen die momenten , zod at ze hun
werkz aamheden zo kunnen plann en dat ze
van die aanwezigh eid gebruik kunnen ma-
ken . Overige n s : de me es te problem en blijk e n
in groe p soverleg opge lo st te kunn en word e n .

Het is aan de leerlingen uit t e maken
w a nneer ze aan welk e taken werk e n . Zowe l
degenen die vee l afwi sseling nodig h ebben als
degenen die he t liefst een taak in zo min
mogelijk zittingen afmaken , kunnen zo a a n
hun trekken komen .

Om go ed zicht te houden op de ervaringen
van leerlingen voerde de proje ctleiding weke-
lijk s ove rl eg me t een afvaardiging van onge -
veer a cht leerlingen .

Dit z - s ys teem i s in augus tus 1995 op onz e
school ingevoerd op bas is van voorstell en van
onze Werkgroep Tweede Fas e en in overleg
m et de b e trokken docenten . We h ebben
onze ee r s te s tapp en richting s tudiehui s be-
wus t gezet in vw o S : die le erlingen lek en on s
qua leeftijd , leerjaar en studiehouding he t
meest geschikt van alle bovenbouwl eerlin -
gen. De uitgangspunten die we met elk a ar
afgesprok en hebben , hielden ond er andere in
dat alle vakken zouden meedoen , d at het
proj ect het hele j aar zou duren en dat even-
tu e l e mis kleunen niet voor rekening van
d e leerlingen zouden komen . Hoew e l alle
docenten deze uitgang s punten onders chre-
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ven , verschilden ze onderlin g toch behoor -
lijk van menin g over de mog e lijkheden van
l eerlin gen e n/of henzelf om het z-proj ec t
tot een succes te ma ken . Iedereen was er
echt e r van ov ertuigd da t er ie t s moe st ge-
beuren om de soms toch we l groot lijkende
pass ivite it van leerlingen- in-de-les t e doo r-
br e ken .

N a het eers te z -jaar bleek het niet moeilijk
onze uitgangspunt en t e handhav e n . In vwo 5
is v o rig schoolj aa r , zonder dat e r ges l euteld i s
aan ove r ga ngsnorm e n , aantallen pro efwe r -
ken , e t ce te r a s l echts een l eerling blijven zit-
ten . Veel docenten z ijn in hun kl ass ikale l essen
opgeschoven in de ri chting van meer zelfs tan -
dig werk en door leerlingen . Elk vak biedt
mogelijkhed en voor ze lfs tandige verwerking
van min s t e n s 3 0 procent van d e lee rstof. Geen
enk e l vak con s t a t eerde een vermind e ring van
de hoeveelheid doo rgenom e n lee r s tof in vwo
5 ; bij e nkel e v a kken bleek er zelfs meer s tof
` behand e ld ' t e zijn d a t voorgaand e j a r e n .

We hebb e n vee l gehad aan he t regelm a tige
overleg d at we met leerlingen gevoerd he b-
b en over de koers die we a ls school uit gezet
hebben met het z -sys t eem ; ze maakten goed
duide lijk wa ar (en soms ook : bij wie) d e
knelpunt en zaten ( opeenhoping van toetsen ,
schijnze lfs t andi gh e id , onduidelijk e opdrach -
t e n , concentratieproblemen van henze lf, pro-
blem en bij het vind en van mom ent en voo r
groep s werk , soms ook moe ilijkhe d en bij de
sam enw e rkin g binnen een g roep ) .

Bij de voorli chting aan ande re schole n ove r
onze manier van werken schak e l en we ook
s tanda ard leerlingen in ; sommigen van h en
dra aien er hun hand nie t voo r om een z aa l vol
veerti gers en vijftige rs t e ver t ellen welke kant
h et ond e rwijs op moe t . . .

Dit schooljaar ( 1996-19 9 7) hebben we ook
he t vi erde leerj aar xnvo e n vwo in de
veranderingen betrokken . Elk vak heeft daa r
een blokuur in d e week ; di t bi edt ruimte tot
ve r groting van de z e lfw e rkzaamheid in aan -
wezigheid van de docent . In de loop van dit
schoo lj aar worden d e opgedane e rvaringen
( z elfwerkzaamhe id van de leerlingen in ve r -
schillende vorm e n) gebruikt bij de keuze op
we lke wijze d e RKSG Marianum d e Tweed e
Fase van he t voortgezet onderwijs (de fini-
ti ef?, v a st nie t ) ges t a lte ga at geven .

Het verv a ardig e n van studi ewijze rs heeft
daarbij nog geen priorit e it , al zal het er wel
een keer van komen . De reden i s, dat wij
vr ezen dat het d aarvoor nog t e vroeg i s .
Zoud en we op dit moment s tudi ewijze rs gaan
ma k e n , dan vervangen w ij de frontal e docent

door een p a pie ren c ollega - en zijn wij ,
d e nken we, t e we ini g bezig me t pog ingen de
ze lfs tandighe id van leerlingen te vergrot e n .
En d at kun je pas, al s je docent en leerling
meer inzicht hebben in e igen en anderman s
leerprocesse n en zodra je mee r vat he bt op
vaardi ghe idsond e r wij s . A an die za k en wer-
k en w ij , tu ssen de b edrijven doo r .

Vee l s tudiewijze rs die wij inmidde l s ond e r
ogen gehad hebben , b e p al en nogal p rec i es
waar leerlin gen mee b ez i g moe ten z ijn e n
wannee r - wat kort gel e d en de docent nog
mond e ling deed . . .

Nederlands in vwo 5 en 6

Voor he t v ak Ne derlands mo e t en de leerlin-
gen in de z- tijd dit en vorig schooljaa r :

• tweemaa l een rom a na n alyse plegen ( romanti-
sche en n a turali s ti sche kenmerk en op spore n )
en het resultaat mondeling of schrift e lijk
present e r en ;

• recensi es ove r een ge l e z en boek a nal yse r en en
z e lf een recen s ie sch rijven ;

• gedichten anal yse ren n a bes tudering van een
toepasselijk begripp enapp a r aat ;

• s tijl- en sp e lling kwes ties oplossen ;
• argument a ti etheori e b es tude ren , een d e b a t

voorb ere ide n en houden en een be t ogend
op s t e l sc hrijven .
In de twee wek e lijkse contac tur e n worden

ond e r ande re d e l en van d e literatuurgeschiede-
ni s, op s t e ltheorie en samenvatting b e handeld.
D e l eerlingen beschikken over d e m e thode

Taa lgoed ( dee l 5v) en het door onze sec tie

ve rvaardi g de `Handboek Nederl a nd s' ; in dit

l aatste boek s t aan bijna 700 (l e tte r- en taa l-

kundige) begripp en om schr even , verge z eld
van voorbeelden en ve rw ijzingen naar over-
koepe l e nd e begripp e n . Ook de s p e llingleer en

een beschrijving van zo ' n v ijfti en vaardi ghe-

den , in c lu sief opdrachten, zijn erin opge-

nom e n .

AR GU M E N TE R E N & DEBATT ER EN Een van
de taken houdt in: het voorbereiden en
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TAAKKAART V5 / VAK: Nederlands PERIODE: van 30 okt t/m 22 de c

LEERLING: KLAS: DOCENT :

in te vullen door de docent

DOEL VAN DE 1 Het leren kennen, herkennen, beoordelen en gebruiken van divers e
TAAK: soorten argumenten (STENCIL: ARGUMENTEREN)

2 Het (leren) voorbereiden en voeren van een debat
(STENCIL: DEBATTEREN)

3 Het deelnemen aan een debat of het schrijven van een dialectisch opste l

Werkvorm: in groep van 2-4 ps.

Te besteden tijd : 1 : 4x75 min . = 300 min Diagnostische toets (1) beschikbaar

2: 2x75 min . = 150 min
3 :2x75 min .= 150 min

Toetsvorm: 1: individueel schrift. Toets 1 : 24 nov
2: n .v .t. Toets 3 : Debat /
3 : debatbeurt / opstel opstel : eind decembe r

Bijzonderheden: n.v .t .

in te vullen door de leerlin g

Begonnen op: Diagnostische toets gemaakt Ja / ne e

Afgesloten op: Datum diagn. toets Resultaat diag . toet s

Bestede tijd: . . . . minuten

INHOUD VAN DE TAAK :

FASE 1 : In groepjes nemen de leerlingen de cursus ARGUMENTEREN door: blz . 1-9 ; opdracht
1 t/m 11 . Daarna maken ze de diagnostische toets op blz . 9-10 .
Eind november volgt een individueel te maken toets - die een cijfer oplevert . Zie blz . 8 van het
stencil ARGUMENTEREN, paragraaf 6 .

FASE 2 : L eerlingen nemen groeps gewi js het stenci l DEBATTEREN door e n maken de opdracht
op bladzijde 6. Daarna krijgen de leerl inge n per groepj e van vier een informat iepakketj e waar aan
zij een debatstelling moeten ontlenen en mogelijke argumenten / tegenargumenten ; deze (contra-)
argumenten inventariseren en groeperen zij . Zelf bedachte of elders gevonden argumenten kunnen
toegevoegd word en . Zij note re n hun bevindingen zodanig, dat die bruikbaar zi j n voor m e deleer-
lingen die dit informatiepakketje niet ontvan ge n hebben.

FASE 3 : Een deel van de leerlingen houdt een debat over een door medeleerlingen voorbereid
onderwerp ; ze worden beoordeeld door een jury die bestaat uit degenen van wie ze het bewerkte
onderwerp hebben ontvangen. Een ander deel van de leerlingen schrijft een dialectisch opstel op
basis van door medeleerlingen verstrekte informatie . Dit opstel wordt ook beoordeeld door een
leerlingenjury .
Beoordelingsformulieren zijn bij je docent verkrijgbaar .

Afb ee lding i : Taakka a rt a rgument eren en debatteren
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uitvoe r en van een deb at - na bes tudering van
enige argumentatietheori e . Het doel is , leer-
lingen weerbaarder t e maken in discussies
door hen te leren hoe je argumenten kunt
gebruiken en be s trijden . De geschatte tijd
voor de comple t e taak , dus inclus ie f de b at of
op s tel , was tien klokuren ( zie afbee lding i) .
De curs us argum e nteren di e eerst moe s t wor-

den doorgenomen , b estaat uit zev e n pa ragrafen :
i Waarov er wordt g ediscussieerd en gedebat-

te e rd ?
2 Ov ertuigingskracht v a n gevoel en verstand :

retorica en logic a .
3 So o rt e n a rgument e n : het gebruik en , h erken-

n en en aanv allen/wee rl egg en van dive rse
soorten ar gumenten en de t e vermijden val -
kuil en .

4 Het opbouwen van een redenering .
S Mond e linge en schriftel ijke toep ass ingsmoge -

l ijkheden .
6 Wat j e (dus) moe t kennen en kunnen .

7 Diagnos ti sch e toe t s .
Halverwege het schoolja ar d e battee rt c irc a

de h e lft v an de v5-leerlingen ; d e ove ri gen
schrijven e en be togend opstel . In mei juni
wordt d e ze taak herhaald en worden de rollen
verwisse ld . De v6-leerlingen debatteren in
he t kader v an het schoolond e rzoek .

De d e ba tten (en de ops t e ll en ) moeten d e
stru c tuur hebben van een formeel d e bat tussen
voor- en tegenstanders ov er ee n stellin g t e n
aanzien v an een beleidsvoorstel ; bijvoor -
beeld : Om het drinken doo r jo ngere n te ve rmin-
d e ren moet de ve rk oop v an a lcoh o lisch e dra n ken
aan jo nge re n o nd e r de i 8 ve rbode n wo rd en . (Zie
ook Amo s v an Gelde ren & Ron Oo s tdam,
1994) . In vwo 4 is geoefend met debatjes
tu ssen twee deelneme rs .

Deze taak komt , zoals gezegd , tweem a al
voor in he t jaarprogramma . Wie de ee r s te
k eer ter afslu i ting moest debatteren, schrijft
de twee d e keer een op s te l , en and e r s om.
Vorig j aar heeft de sec tie (k ranten)artike l e n
aangeboden voor de ee r s t e d eb a tronde, de
tweed e keer moe s t en d e l eerling en z e lf he t
onderwerp bepalen . De twee kranten ( Tro uw
e n de Vo lks kran t) waarop vwo S van de
s chool een abonn em e nt cadeau heeft gekre-
gen , werd en in dez e pe riode lett e rlijk stuk -
gel e z en . . . Dit j aa r (1996- 1 997) mo e t e n a ll e
leerlingen ze lf de onderwerpen bepalen .

Qua organi s atie li ep deze taak ge s m e erd : de
leerlingen stelden ze l f de groepen van vier
s amen en bepaalden z e lf het moment voor de
diagnostis c h e toets en , in overleg m et hun
docent , het moment van hun deb at - ergens
in een z -uur . Het publi ek werd gevormd
door (min s tens) vier andere leerlingen , die
over h e t onderwerp e en ops t el moes t en sc hrij -
ven . Deze v ier lui s t erd en d an ook a andach-
tiger en reageerden meer dan gewoonlijk
gebeurde bij debatten die voor de hele klas
werden gehouden . Ook d e debatd eeln e mers
gaven zich meer bloot e n gingen m eer op
e lkaars argumenten in dan wij ons konde n
herinner e n van deb a tten ond er de oude voor -
waard e n ( in de l es, h e le klas al s publi e k) .

Bij de n ab e spreking kw amen aan d e ord e :
de voorber eiding op het debat ( onde r andere
d e informa ti everwerving) ;
de uitvoering : onde r andere d e k a nsen op
tegena rgumenten di e m e n lie t ligge n , de
valku i l en die men nie t signalee rd e, het taalge -
bruik dat gehanteerd werd (c orr ec th e id , dui -
d e lijkhe id , overtuigingskracht) .

POëZIEANALYSE Een a nd e r e taak voor leer -
lingen bes tond uit h e t a naly seren van gedi ch-
t en . Te r voorbe r e iding moe s t, v ia h et h and-
boek , een aantal te rmen doo rgenomen wor -

den . Verder kregen de leerlingen een vo or -
beeld a nal yse . Ook een diagnos tische t oet s was
onderdeel van de z e taak. De taak werd
afgesloten m e t een toets-voor- e en-c ijfer, die
voor 8o procent ` vorm 'vragen bevatte en
voor Zo procent ` inhoudelijk e' . Ook hier
werkt en leerlingen , behalve bij de toe ts, in
groepje s .

Van kooi naar stepp e

DE TxsoxiE Een van d e voorn aams te
oogmerken van het s tudiehuis en ook van de
z-opzet van onze sc hool i s he t g e bruik mak e n
en vergroten van h e t vermogen van leerlin-
gen tot ze lfstandig werken en ze lfst a ndi g
le r e n . E ssentieel daarbij is een z eker e durf v a n
de kant van de docent . Laat ik h e t , w e zijn nu
toch als ne erlandi c i onder elk a ar , a llere e rst
eens in e e n vergelijking uitdrukken: d e onder-
wij sontwikkelingen lijken op de ontwikk e-
ling e n di e dierentuinen doormaken . Vroege r
huisve s tt e de direct eur zijn leeuwen in e e n
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TAAKKAART VS / VAK: NEDE RLANDS (POëZIE-ANALYSE) PERIODE : van 8/1 t/m 16/2 .

LEERLING: KLAS: DOCENT:

GROEPSLEDEN :

in te vullen door de docent

DOEL VAN DE Je beheerst de theorie van prosodie en stijl zodanig dat je i n
TAAK: staat bent een complete analyse van een gedicht te maken .

WERKVORM: individueel: n.v .t . in groep van 3 à 4 mengvorm: n .v .t .
personen

TE BESTEDEN TIJD : 6 weken (= 6 x 75 DIAGNOSTISCHE TOETS : beschikbaar
min .) : week 02 t/m 07

TOETSVORM: individueel proefwerk TOETSDATUM : GEWICHT TOETS :
VRIJDAG 1 MAART 2

BI7ZONDERHE- Naast de methode (Taalgoed deel 5) is gebruik van het Hand-
DEN: boek Nederlands noodzakelijk.

Bijlage : uitwerking van het gedicht Thebe van Achterberg .

in te vullen door de leerling

Taak begonnen op: Diagnostische toets gemaakt ja / nee

Aan taak gewerkt op . . (z .o.z .) Datum diagnostische toets

Taak afgesloten op: Resultaat diagnostische toets

Bestede tijd : . . . . minuten TOETSRESULTAAT:

INHOUD VAN DE TAAK:

OPDRACHT A. THEORIE (3 X 75 minuten )

1 Leer de theorie uit Taalgoed Deel 5, t .w. de §§ 1 :9 .2 en 3 (42-46), 2 .9 .2 (86-
90), 3 .9 .2 (128-130), 4 .9 .2 (180-182), 5 :9 . 1 en 2 (223-228) . (N .B . De aan de
theorie toegevoegde opdrachten kun je overslaan . )

2 Op bovenstaande theorie is de afdeling Poëzie-analyse (Handboek blz . 202)
gebaseerd. Alle daarin voorkomende termen moeten nu voorzien zijn van een
goede omschrijving . Waar dat niet het geval is kun je je wenden tot het
Handboek Nederlands.

3 Bovendien moeten de Stijlfiguren en de Beeldspraak herhaald worden . Je
kunt dat doen aan de hand van de aantekenin gen van vorige jaren of m .b.v. .
het Handboek Nederlands.
Het gaat daarbij om de volgende begrippen-
1 . Stij lfiguren: inversie, opsomming, climax, antic limax, retorische vraag,
parallell isme, tautolog ie, pleonasme, hyperbool, understatement, eufémisme ,
litotes, antithese, paradox, contaminatie, ironie, sarcasme, cynisme, woord-
speling .

Afbeelding a : Taakk aart Po ë zieanaly s e (de afb eelding l oop t doo r op de vo lgend e pag ina)

1996 .6 MOER 269



STUDIEHUIS EN LEREN L E RE N

2 . Beeldspraak : alle termen die genoemd worden in het schema op blz . 12 van
het Handboek Nederlands.

4 Bestudeer ook de grondvorm van het sonnet en het rondeel (Handboek

Nederlands) ..

OPDRACHT B : PRAKTIJK (3 x 75 m inuten )

1 Bestudeer de voorbeelduitwerking van het gedicht Thebe van Gerrit
Achterberg (Bijlage) . Je vindt het gedicht op blz . 180 van Taalgoed Deel 5.

Merk op dat een goede uitwerking consequent de onderdelen van de afde-
ling Poëzie-analyse volgt .

2 Maak nu zelf een complete uitwerking van het gedicht Zeemans herfstlied
van J .J. Slauerhoff op blz . 224 van Taalgoed Deel S. Volg daarbij ook nauw-
keurig de stappen van de afdeling Poëzie-analyse .

3 Vraag, als je met de uitwerking klaar bent de voorbeelduitwerking van het
gedicht op bij je leraar-begeleider om je analyse te controleren .

TOETS

Op een van tevoren bepaald tijdstip (les of studieles) wordt het geleerde
getoetst in de vorm van een gedicht met vragen die gebaseerd zijn op de
onderdelen van de afdeling Poëzie-analyse.

Pt-05-9 5

betrekk e lijk kle ine kooi : je kon ze v an alle
k a nten bekijken, je wi s t p rec i es wat z e de d e n ,
wat z e wannee r at e n , e tce t era . He t gedra g dat
het beest vertoonde, leek echt er hoe langer
ho e mind er op dat v an het roofdier dat hij
e igenlijk is . Nu leggen direc t eure n een bus h
aan , een s avanne, s t e ppe of w a t voor natuur-
lijk lijkende omgev ing d an ook . Het gevolg
is, dat je de leeuwen ni et con s tant meer zi et of
wee t wat ze doe n - maar de bees ten z ijn wel
meer leeuw dan vro ege r .
Die kant moet het ook op met h e t s tudie-

hui s, de inri chting en de werkvo rmen mo e ten
lee rgedrag uitl okk e n , tot ac tivite it inspire r e n ,
zorgen d at leerlingen zich de zaken eigen
maken in plaat s van ze tot zich te nemen .

DE PRAKTIJK Door de gekozen opzet van
de taken argumenteren en debatteren en poëzie-
analyse denkt de sectie Nederlands in vivo 5
iets van het voorgaande te hebben waarge-
maakt .

De theorie en de vragen en opdrachten uit
de argumenteercursus moesten groepsgewijs

doorgenomen worden . Dit g ro e p swerk dwingt
leerlin gen regelmat ig in de r o l v a n ` docent ' :
i emand die iets uitlegt . En p as al s je i e ts
moet uitleggen aan ander e n , begin je he t
zelf ook te sn a pp e n . Hoe gaa t het imme rs in
zo 'n overleggende gro e p ? I em and doe t een
voors te l , en mo et dat dan verdedigen tegen-
over kritiek en alt ernati even . He t nadenk e n
gebeurt meestal n a h e t antwoord - maar wa t
is daar erg aan , al s het in elk geval geb eurt ?
D e mani er waarop leerlingen tot een goed
antwoord k omen is nu eenmaal vaak tri a l -
a nd-error , ee rst roe p en , d an nad e nken . Al s
een leerlin g zijn docent ra a dpleegt (en zeker
a l s dat in een kla ssik ale les gebeurt), b e ant -
woordt de docent de vraag, al s hij nadenke n
van de kant van d e leerl i ng t enmins t e wil
uitlokken, niet recht s tr eeks, ma ar probeert
door ze lf vragen te s te llen , leerlingen naa r
een goed antwo ord te s ture n - terwijl di e
l eerling vooral (of vaak zelfs exc lu s i ef} uit i s
op h et horen van de oplo ss ing, en du s hee l
goed weet wanneer hij echt moe t gaan
lui st eren naar zijn docent . Door hun m a nie r
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van werken in de groep is dat l uistere n
gegarandeerd : h et regent oplo ssingen of op
z ' n min s t suggesties , zoveel d at er wel nage-
da cht móet worden .

Toen ik vroeger gedichten klassikaal behan-
delde , probe erde ik natuurlijk w e l (creati ev e )
reac tie s en antwoorden uit te lokk e n , m a ar
veel leerlingen bleven to ch voor a l verbaa s d
over één do cent die meer uit een gedi cht kon
hal en dan - m e n selijkerwijs gesproken - tien
dichters er in h adden kunnen l eggen . Nu z e
dit jaar groep sgewij s gedichten besproke n
hebb en , kwam e n er veel meer reac ties en
sugges ties . Nog geen kw a rt ervan heb ik
gehoord , maar is dat erg ? Bespreking van
gedichten mo et niet de do cent tevred e n
stell e n , maar emoties en id e eën gen e rere n .

Plus- en minpunte n

L eerlingen blijve n , ook onder beter e omstan -
digheden dan klassikale , bij een debat moe ite
hebben m e t me t e lkaar praten : tegen , door of
na elkaar lukt no g steeds veel bet e r . Waar ze
bij een sport als voetba l geen enk e l p robleem
me e hebben : profiter en van k a nsen die een
t eg e n s tander w eggeeft , lijken ze bij een debat
s oms niet eens na te streven .

E en and er moeilijk punt blijkt de analyse
van het onderwerp w a arov e r gedebatte erd
wordt ; niet a ltijd maakten de leerlingen een
helder onder scheid tu ssen de v ier aspec ten
van een kwes tie (i : be s taan en ernst van he t
probleem , a : noodzaak van nieuw beleid , 3 :
uitvoerb a arh e id en effec tivit e it van de voor-
ges te lde maatregel , 4 : d e voorde len die de
(eventuele ) nad e l en overtr effen) . Dit ond e r-
deel krijgt dit jaar meer a andacht - zeker in
vwo 6 , voordat de leerlingen gaan debatt e r en
a l s onderdeel van h et schoolonderzoek .

Ook de b eoord eling door leerlingen veroor -
zaakte ni e t s lechts blijdsch a p . De moeilijk -
he id bleek ov eri gen s me er te z itten in de
motiv ering van de oorde len dan in het heb-
ben e rvan .

Het groot s t e plu spunt was wel , d a t alle fa sen
van de hierboven beschreven taken door de
leerlinge n gemotiveerd w e rden uitgevoerd en
zinnig bevond e n . Dat opstelschrijv ers bij het
debat aanw ezig konden zijn om het gehoord e
(indien gewen s t) te gebruiken bij hun voor-

bereiding op de schrijfopdracht , kwam de
kwaliteit van hun opstellen beslist t en goede .

Uit de grot e enquête di e onder v s-leerlingen
gehouden is , bleek duid elijk , dat de vergro -
ting van vrijheid en v er antwoordelijkheid
door v eel leerlingen al s e en winstpunt wordt
gezien - en tegelijkertijd ook heel v erve lend
gevond en . Ook het meer (moe ten) samen-
werk en riep gem engde reacties op .

Groot winstpunt is wel he t bewus t er omgaan
met lee rt a ken en leerpro cessen : uit vrag e n van
leerlingen blijkt da t . Docenten krijgen via de
taken ook v eel beter zicht op de bel a sting van
leerlingen .

Door het niet -kl a ssikale werkverband heb -
ben do centen meer tijd en ru s t voor indivi -
duele hulp . Dit pl e it er mijns inzien s in elk
geval voor , dat we bij de inrichting van het
studi ehui s mo e t en w a ken voor e envormig-
heid . Bov e ndien moet en we aan leerlingen
geen e x tr eme verantwoordelijkh e idseisen s tel-
len .

Overwegingen tot besluit

Wie b a ng i s, dat de ze lfwerkzaamh e id van
leerlingen vaak leidt tot een zek e r e opper-
vlakkighe id , heeft niet he lemaal on ge lijk .
Leerlingen halen ze lfs tandi g l a ng nie t altijd
het ond e rs t e uit de kan en a f i s af. He t i s du s
zaak te prob eren d e l ee r s tof zo aan t e bieden ,
dat diepgang wordt uitgelokt ( maar ho e?) .
Twee kanttekeninge n : een werkvorm of
stofpresentatie die alle l eerlingen geweldig
motiveert , bes t aat nie t ; en he t ` oude', fron-
t a le sy s t eem garandeerde ook bes li s t geen
diepgang .

Veel leerlingen blijk en het niet erg lang te
pikk en, als het g roep s w erk op de schouders
van een of twee gro ep s l ed en tere chtkomt .
Zeke r a ls e r c ijfer s word en uitgedee ld , wint
hun gevoel voor re c htva ardigh e id het m ees tal
van hun talent tot socia a l wenselijk gedrag .
Enige aanvaringen op dit gebied zijn voor
alle betrokkenen zeer lee rz a am .

Een moeilijk punt i s h e t be r e iken ( en contro -
leren) v an de fase die na z e lfstandig werken
hoort t e komen : zelfs tandig l eren . Hoe krijg
je le e rlin gen zover , dat z e verantwoord aller -
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lei docentfuncties kunnen overn em e n ( moti -
veren , con c entreren , strategiekeuz e, v erwer-
ken , toetsen en bij s tellen v an het leerproces ,
etcetera) . Het lijkt onvermijd elijk dat je de
uitoefening v an derg elijke functi es e e rst gaat
belonen , totdat leerlingen ervaren dat het
uitvoeren van d eze fun cties zichz e lf beloont
in de vorm van b e tere c ijfer s, be tere r esulta-
ten , efficiënter werk e n . Het n adenken ov e r
en vormg even van d at proces begint nu bij
ons een b e etj e op gang te komen : l eerlingen
praten wat meer dan voorheen met e lkaar en
met hun do cent ove r ee n e ffici ënte aanpak
van leertaken ; docenten demonstreren de
a anpak van de vak-man .

Hoe ver je op dit punt met jongvolw assenen
kunt kom e n , i s niet duidelijk . Wel lijkt het
verstandig om d e kan s op fru s trati e niet al te
groot te maken door al te hoge v e rwachtin-
gen te koes t e r e n . W at daarbij helpt , i s he t
observ eren van h e t gedrag van volwassenen -
die ook nogal eens meer gespit st zijn op
resultaten en produkten dan op (nad enken
ove r) de weg die daartoe l e idt . Al is het maar
omdat anderen van hen re sultaten en produk-
t en verwa c hte n .
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E en aantal ja ren ge le den we rd op het Ja co bus
College in En sch ede in het kader van b e le ids-
plan o ntwikk eling geanalyseerd hoe het ond e rwijs-
leerpro ces in een klas doo rgaans verloopt . De
co nclus i e van die analyse was, e nigsz in s k a rika t u -
raal gefo rmul eerd, da t een le raar van het Ja cob us
College n oo i t een l ee rling voo r z i ch op de weg zag
of hij li ep hem wel te du we n . Of om een a nder
b eeld te geb rui ken : het was de le raa r, d ie de k ar
trok, wa arin d e l eerl i nge n co mfo rta b el h a dden
plaatsgen om e n . Om di t bee ld te v erande ren we rd
b es lo ten in het schooljaar 1995 11 996 op een van de
lo kati es te exp e rim ente ren m e t de invoe ring van
h e t s tudie huis in 4 HA vo . Jo Tege ls is als d ocent
Ned erlands en conrect o r van d e afde ling HA VO op
deze lo k a tie nau w b etrok ke n bij de uitvoe ri ng v an
he t project . In d it artike l beschrijft hij zijn ervari n-
gen m et h et v a k Ne de rla n ds in he t studi ehuis .

Tijdens de voorbereiding van h et proj ec t
s tudiehui s 4 HAVO werd een enqu ê t e gehou -
d en onder de do centen over hun huidige
manier v an lesgeven en over de gewen s te
mani er in de Tweed e Fa se . Vrijwel unaniem
kw am naar vo r e n , dat men vee l minde r
in structi e wilde gev e n e n veel meer door de
leerling z elf wild e lat en doen . Ook bij d e
leerlingen werd via krin gge sprekken gepol s t
hoe zij dachten over he t huidig e onderwij s-
s y s teem en we lk e veranderin gen en verbe te-
ringen zij w e nsten . Hoewel ze over h e t
huidige onderwij s ni et ontevreden waren ,
vonden ze to ch dat er door do cent en te vee l
g e praat werd en dat zij vee l meer ze lf wilden
do e n .

G ezien de do e l en die d e Stuur g roep Twee-
de Fase ge fo r muleerd had zou d e n adruk in
he t s tudiehuis inderd aad moeten liggen op de
vergrotin g v an de zelfst andigheid van de
l eerling ten opzichte van zijn s tudie en het
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