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Een van de oorzaken die het belangrijk
maken dat zelfstandig verwerven van kennis
een essentieel onderdeel van het leven wordt,
is de moderne technologie . Die verandert
immers zo snel dat het geleerde snel verou-
derd is . Steeds meer belang zal daarom gehecht
moeten worden aan het leren-leren van leer-
lingen, het zelfstandig werken (al dan niet in
samenwerking met andere leerlingen) en het
zelf nemen van verantwoordelijkheid in het
leerproces . Daardoor zal de rol van de docent
veranderen . Van frontaal lesgever zal hij zich
steeds duidelijker manifesteren als begeleider.
Als de docent zich echter als begeleider
opstelt, moeten leerlingen door gerichte trai-
ning in staat gesteld worden zich zelfstandig
leerstof eigen te maken . Naast het juist kun-
nen hanteren van leesstrategieën spelen het
zichzelf vragen kunnen stellen en het ade-
quaat beantwoorden van vragen naar inhoud
en vorm daarbij een grote rol . Kortom, er zal
meer aandacht besteed moeten worden aan
de verschillende schoolse taalvaardigheden .
Bij leesstrategieën richt de aandacht zich
daarbij op : waarom lees ik deze tekst? Wat wil
ik er van leren? En hoe kan ik me kennis
eigen maken? Bij `luisteren' : waar moet ik op
letten? Speelt de intonatie een rol? Hoe kan
ik structuur aanbrengen in die brei van infor-
matie? Hoe herken ik signaalwoorden en wat
moet ik daarmée doen?

Minstens even belangrijk is het dat leerlin-
gen kunnen onderscheiden wat er nu precies

gevraagd wordt bij een tekst . Wat voor een
soort vraag is dit, waar kan ik het antwoord

vinden en hoe moet ik dat antwoord formu-
leren? Om daar een adequaat antwoord op te
kunnen geven zullen leerlingen door het

geven van antwoorden expliciet te oefenen,
getraind moeten worden in het goed omgaan
met een tekst .

Steeds vaker wordt onze aandacht gevestigd
op het feit dat vernieuwingsscholen nogal

eens ondermaats leesonderwijs geven . Waar-

schijnlijk worden leesstrategieën onvoldoen-
de gehanteerd en er wordt te weinig aandacht
geschonken aan de algemene schoolse taal-

vaardigheden . Als gevolg daarvan gaan leer-

lingen ook onvoldoende adequaat met de
vraagstelling bij teksten om . Daardoor ont-

staat behoefte aan methodes waarmee leerlin-
gen geholpen worden zich bovenstaande vaar-
digheden eigen te maken .

De hiaten in het leesonderwijs komen uiter-
aard vooral naar voren bij begrijpend en
studerend lezen. Bij begrijpend lezen leert
men niet alleen woorden en zinnen ontcijfe-
ren, maar krijgt men ook greep op de inhoud
van een tekst . Wat staat er precies en waarom?
Studerend lezen gaat nog een stap verder.
Daarbij leert de lezer de informatie te ver-
werken en op te slaan . In het basisonderwijs
wordt aan deze beide vormen van lezen,
onvoldoende aandacht besteed . Het is daarom
hoogst noodzakelijk de achterstand in de
Basisvorming zo snel mogelijk in te lopen .
Naast recente methodes als sv Taal (waarvan
de doelstelling luidt : de leerlingen bewust en
doelgericht leren lezen), Als je begrijpt wat ik
bedoel (met als hoofddoel het aanleren van
vaardigheden en strategieën die leerlingen
nodig hebben voor het lezen en/of bestude-
ren van zakelijke teksten) en het nog te
verschijnen Lezen met verstand (doelste ll ing :
het aanleren en oefenen van de strategieën als :
verwachtingen uitspreken, activeren van voor-
kennis, opstellen van leesdoel), is in 1995 een
nieuwe methode op de markt gebracht : tiVat
vraag je me mi? Vragen en antwoorden bij
vakteksten . Hierbij ligt de nadruk niet expliciet
op het werken aan leesstrategieën in het
algemeen, maar op het bestuderen van een
tekst aan de hand van vragen en het goed
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Tekst 1

O

Vuurwerk
In ons lang mag vuurwerk alleen maar worden
verkocht in de laatste paar dagen voor de
jaarwisseling. En het mag alleen worden
afgestoken op Oudejaarsavond en in de nacht
van Oud op Nieuw.
In die paar uren gebeuren er nog elk jaar zoveel
ongelukken met vuurwerk, dat we maar blij
moeten zijn dat we niet het hele jaar onze gang
kunnen gaan . Tijdens de afgelopen jaarwisseling
en de uren daarna moesten weer honderden
mensen na een ernstig ongeval met vuurwerk in
een ziekenhuis en door een huisarts worden
behandeld . De meest voorkomende
verwondingen waren verbrandingen, oogletsels
en open wonden .
Het is dus niet bepaald overbodig om in deze
folder nog eens te wijzen op de risico's van
vuurwerk . En hoe we die risico's zo klein
mogelijk kunnen houden .

Ui t een overhe idsfolder

• Wat voor vragen kun je bij zo'n tekst krijgen? Bedenk drie vragen
bij de tekst en schrijf die op .

• Zijn er verschillen tussen de vragen? Bespreek met elkaar enkele
verschillen .

• Sommige vragen zijn heel eenvoudig te beantwoorden, andere
niet . Bedenk waarom bepaalde vragen moeilijk te beantwoorden
zijn. Wat je bedacht hebt, wordt met de klas besproken .

Er zijn allerlei soorten vragen . Je moet een vraag altijd goed
bekijken . Wat wil de vragensteller van je? Wil hij een feit weten,

een naam, een voorbeeld, een plaats, een datum, een beschrij-
ving? Of wil hij dat je ergens over nadenkt? Er zijn vele
mogelijkheden. Let dus goed op wat er precies gevraagd wordt .

Afbeelding i : Voorbe elden geven van vraagsoorte n

formuleren van de antwoorden . Wat vraag je
me nu? maakt deel uit van de sr , o-reeks
`Schoolse taalvaardigheden in de basisvor-
ming' .

Doelgroep en doelstellin g

Het materiaal is geschreven voor leerlingen
die Nederlands als tweede taal leren ( NT2-
leerders) en `taalzwakke' leerlingen (waar die
definitie ook precies voor moge staan) in de
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Bas isvorming . Uitgangspunt vormt : h e t ve r -
g ro t en van de school se taa lvaardighe id ` h e t
beantwoord en van vragen bij vakteks t en . '

N a het doorwerk e n van de me thod e moe-
t en de leerlingen volgen s de samens t e ll e r s een
aanta l zak en w e te n en kunnen :

• De leerlingen moet en wet en d a t er verschil-
l ende soo rten v r agen zijn , n amelijk : fe it- en
besc hrijfvragen , ord e nv ragen, verb a ndv ragen
e n oord ee lvragen ;

• de l eerlin gen moe ten d e plaats we te n aan te
geven waa r een antwoord staa t (i n de t e kst of
d aarbuiten) ;

• ze mo e t e n voorb eelden kunn en geven van
de ve r schillende soort e n v r agen (zie a fbee l-
ding i) ;

• ze moe t en we t en wa t ze bij de verschillend e
soort e n v ragen moe t en doen ;

• ze moe ten weten d a t moeilijk e vragen in
ve rsch illende s t a pp en beantwoord kunnen
word en (er is een ove r z i c ht gemaakt van de te
nemen s tappen ; daa rtoe worden h e n aa nvan-
ke lijk de ve rschillende woo rd en aange l ee rd
die nodig z ijn bij de v raag- en antwoordfo r-
mul e ringen van de ver sc hi llende soorten vra-
gen : hoe h e rk en je fe it- en beschrijfvragen ,
welke v raagwoo rd en ho ren d aa rbij , hoe kun
je de vraag versimp e l en?) ;

• d e l eerlingen moe t en uiteinde lijk v er schillen-
d e technie ken kunnen geb ruiken om v ragen
te b eantwoorden en verbanden in schem a te
ze tten ( oorzaak - gevolg) ;

• ze moe ten herschrijfrege l s kunnen toep asse n ;
• z e dien e n zi ch bewus t te wo rd e n van de rol

van v ragen a ls d e nkin strument .
P e r soonlijk denk ik dat dit een gew e ldige

opgave is voor j e ugdi ge leerlingen in de
Basisvorming . De opbouw van het boek

b e kijkend , lijkt het zeer log isch voor hoger

opgele ide volwasse nen, d ie dit s oort rege ls

r eeds to e passen . Leerlingen z ullen , bij een
goede bege l eidin g, d e s tappen bij deze tekst e n
misschien kunnen le ren m a ken . De handl ei-
ding bij de l ee r s t of i s zeker kindgeri c ht e n

volgbaa r . I k ben echter b a ng d at leerlingen

d e ze s t app e n , los van de N e d e rlandse l es,
nooit zullen gaan hanteren . Ook de v e ron-
d e r s tell ing d a t kinde r e n z ich bewu s t word e n

van de rol van v ragen al s denkin strument lijkt

me t e ab strac t voor twaalf- en dertienj a rige

l eerlingen uit de Basisvorming .

Samenstelling en opzet materiaal

Het ma t eriaal bes t aa t uit een leerlingenboek ,
vi er kaart en bij de onde rsche iden v raagsoo r-

ten ( zie afbee lding 2) en een docentenh and-

l e iding.

In de eerste vier hoofdstukken komt globale
vraagherkenning aan de orde . In de hoofd-
stukken daarna wordt steeds een nieuwe
vraagsoort geïntroduceerd en wordt geoefend
met het formuleren van antwoorden .

De methode heeft de volgende principes als
uitgangspunt : het materiaal is taakgericht,
strategisch en communicatief. Taakgericht
omdat het geleerde direct toepasbaar zou
moeten zijn bij andere lessen (daarom is het
oefenmateriaal ook samengesteld uit teksten
van methodes die in de Basisvorming gebruikt
worden, hetgeen transfer direct zou moeten
bevorderen) . Steeds wordt verwezen naar het
vakboek waaruit de tekst is overgenomen .
Een enkele keer is dat de eerste vraag : `Over
welk vak gaat deze tekst? Hoe ga je ermee
om?' Vervolgens staat er dan : `Is het een
oorzaak-gevolg vraag of is het een vraag die
vraagt naar oordelen en conclusies? '
De methode is strategisch, omdat de ver-

schillende stappen bij een taak stap voor stap
besproken en geoefend worden en communi-
catief, omdat er doorlopend reflectie plaats-
vindt door leerlingen die samen een taak
moeten zien te klaren . Juist omdat er zo'n
groot appèl gedaan wordt op samenwerking
van de leerlingen behoeven niet alle onderde-
len een klassikale aanpak. De verschillende
onderdelen die achtereenvolgens moeten wor-
den doorgewerkt worden steeds uitgebreid
besproken en er zit zo'n duidelijke opbouw in
de te nemen stappen dat het soms lijkt of er
sprake is van een geprogrammeerde instructie .
Als voorbeeld beschrijf ik hoofdstuk 6'Gege-

vens op een rij zetten: ordenvragen' . Eerst
staat de methode stil bij wat je onder orden-
vragen moet verstaan ; dan volgt een voor-
beeldtekst uit de biologie ; vervolgens wordt

aangegeven hoe je ordenvragen kunt herken-
nen en wordt er mee geoefend in verschillen-
de andere teksten . Het hoofdstuk eindigt met
een korte samenvatting .Voor de docent wordt
de volgende handelswijze aanbevolen : `Doe

de eerste vraag hardop denkend voor ( . . .) .
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Kaart 1

Voorbeelden van feit- en beschrijfvragen en -antwoorden

Vraag
• Waar staat de hoogste tore n

van Nederland ?
• Wie was de laatste president

van de Sovjetunie?
• Wanneer leefden de Neandert-

halers ?
• Wat is een andere naam voor

een gebalsemd lijk ?
• Hoe ziet een tandenborstel er-

uit?

Antwoord
• In Utrecht .

• Michael Gorbatsjov .

• Ongeveer honderdduizend jaar
gelede n

• Een muurmi

• Een smal handvat met aan het
eind aan één kant een groepje
harde korte haartjes .

Op een feit- en beschr ijfvraag volgt een kort antwoord dat
vaak snel in de tekst op te zoeken is , of dat je al weet .

Je moet zeggen hoe iets heet, beschrijven hoe het
eruitziet of andere dingen aangeven die iedereen zou
kunnen vaststellen.

Typische vraagwoorden :

• wat , welke , wi e , hoe , hoeveel , wanneer, waar?

Afbeelding z : Ee n van de bijgevoegde kaa r ten

Laat de vo lgende door de leerlingen ze lf
mak e n . He lp door vragen te st e llen . Pas als h e t
d e l eerlin gen zelfstandig lukt de vragen t e
beantwoorden en d aarbij de s tapp en h a rdop
te ze tt en kan d e klas de res t schr ift e lijk
mak e n .' De voork eur gaa t uit naa r he t we rke n
in groepjes waarbij de ve r schillend e lee r-
lingen h e t eens moe t e n z i en te word e n .

St eeds wo rd t dus geappe ll ee rd aan ze lfstandig
e n samenwerkend leren . Als l eerlingen ond er-
ling niet to t een passe nde oplossing kunnen
k om e n , worden pro bleemgeva ll en kl ass ikaa l
bes proken . Uitgangspunt hierbij i s d at h e t
oordeel van de l eerlingen (op log i sc he w ij ze)
gevormd wordt , da ar ze doorlop end moe te n
meedenken .
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Teks t 1

O

AFVAL
De milieu -minister probee rt de hoeveelheid afval die in Nederland
geproduceerd wordt , te verminderen . Er is namelijk veel te veel afval in
Nederland . Er zijn zoveel mensen in dit kleine land , zelfs als die allemaal
een klein beetje weggooien , geeft dat een grote hoop . Daarom praten de
mensen erover of je niet minder vaak spullen kunt weggooien . Of
misschien kun je spullen wel weer opnieuw gebruiken .
Dingen van plastic bij voorbeeld zijn slecht voor het milieu , want ze
ve rteren niet . Op scholen en in bedrijven worden heel veel plastic
beke rtjes gebruikt voor bijvoorbeeld koffie en chocolademelk . Zou je niet
beter gewoon van aardewerken borden kunnen eten en uit glazen kunnen
drinken dan plastic weggooiservies te gebruiken ?

Vraag 1 : Wat vind jij van het gebruik van plastic bekers ?
Vraag 2 : Wat zou er volgens de tekst moeten gebeuren om minder plastic

afval in het milieu te laten komen ?

Beantwoord nu de volgende vragen :

Wat zijn de vraagwoorden waaraan je kunt zien wat je moet doen? Schrijf

die woorden op .

b . Wa t wordt e r van j e gev r aagd in vraag i ?

c . Wat wordt er van je gevraagd in vraag 2?

d. Geef nu het antwoord op de vrage n

e. Is vraag i een vraag naar een oordeel of een conclusie? Waarom?

f. Is vraag 2 een vraag naar een oordeel of een conclusie? Waarom?

g. Geeft de tekst argumenten voor hergebruik?

h. Staat er ook of hergebruik een oplossing is voor het afvalprobleem?

Afb eelding 3 : Een prikkelende t ekst met vrage n ove r vrag e n

De handleiding geeft zeer uitgebreide uit-
werkingen, tijdsindelingen en antwoorden .
Zelfs toetsen worden geleverd .Voor docenten
die nog niet expliciet aan schoolse taalvaar-
digheden zoals het `beantwoorden van vragen
en het goed formuleren van antwoorden'
gewerkt hebben, biedt de handleiding zeker
houvast .

Misschi e n schuilt daa r ook een gevaar in . He t
zal moe ilijk zijn de me thod e los van de
handl e iding te ha nte re n . Er wordt zovee l
b ehande ld . Voor ik d eze m e thod e bes tudeerde
b en ik me nooit explici e t bewu st gewees t van
he t fe it da t e r zovee l verschillende vr agen ,
oploss ingen en antwoorden zijn . I s het nu

werke lijk nodig al die ve r schillende vorme n
zo uitgebre id te b ehand e l e n ? De opbouw i s
echte r zo, d at er s teeds op he t voo rafgaand e
wordt voo r t gebouwd. Daa rom lijkt h et m e
moe ilijk , voo r een docent die de s tof t e
uitgeb reid vindt, een sel ec tie t e make n .

De voorbee ldtek sten zijn vaak genomen uit

theorieboeken van de Basisvorming . Da t moet

e r voor zo rgen dat he t werken met dez e
me thode aan leerlingen de moge lijkhe id biedt

de verwo rven vaardi gheden niet a lleen bij

Nede rl a nd s t oe t e passe n . Tran sfe r van he t

ge leerde zou zo `sp e l end e rwijs' t o t s t and kun-

nen komen . Uit m ijn eigen onderwij se r va-

ring echter weet ik d a t tran sfer het moeilijk-

s te onderdeel van de overdracht i s . Voor
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4.2 De vindplaatsen van antwoorden op een ri j

Samenvatting

• Je krijgt een vraag bij een tekst. Wat doe je ?

Je kijkt wat de vragensteller precies wil weten . Je let daarbij op de
kernwoorden in de vraag. Die zoek je terug in de tekst.

• Stel datje het antwoord direct weet . Het antwoord kan ook ergens in de tekst

staan. Wat doe je?

Je zoekt het antwoord op en controleert of je gelijk hebt .
• Je krijgt een vraag voorgelegd bij een tekst en je weet het antwoord niet, of

je weet het niet helemaal zeker. Wat kun je dan doen ?

Je kunt iemand raadplegen: vraagje buur of je docent of je het goed begrepen

hebt . Probeer het samen met iemand op te lossen .
• Als het antwoord niet in de tekst staat, wat kun je dan doen ?

Vraagje af waar de gevraagde soort informatie te vinden is . Zou het antwoord

in een eerdere les van het boek kunnen staan? Of in een encyclopedie? Of i n
een woordenboek ?

Afb eelding 4 : Ee n s am envatting n it hoofdstuk 4

leerlingen blijven studievaardigheden, vaak
aangeboden in het eerste jaar van de basis-
vorming, een vak apart . Zelfs bij het bijhou-
den van de studietijd wordt niet de omslag
gemaakt naar het huiswerk van de hele week .
De avond voor de bewuste studieles maken ze
het huiswerk voor de studieles en fantaseren
de gebruikte studietijd van de afgelopen week
losjes bij elkaar. Ik ben dan ook bang dat,
ondanks de koppeling met leesstrategieën en
veel aandringen van de docent, de leerlingen
op deze leeftijd niet kunnen inzien waarom al
dit onderscheid maken in vragen beantwoor-
den ook bij andere vakken nuttig is . Dat
duidelijk te maken is de grootste en moeilijk-
ste taak van de docent die met deze methode
gaat werken .

Opbouw

Iede r afzonder lijk hoo fds tuk , waarin een
b e paa lde soor t vraag aan de ord e komt (fe it -,
beschrijf-, orde-, verband- of oord ee l v raag),
start me t een inle iding waarin aangegeven
wordt waar h e t betreffende hoo fds tuk ov e r

gaa t . Vervo lgens zijn er leuke en bij de
l eefwereld van de l eerlingen aans luit e nde s tuk -
jes teks t opgenomen waardoor zij geprikke ld
word en to t zelfs t andi g na d enken (z ie afbee l-
din g 3 ) .

Na de t ek s t vo lgen er in ieder hoofd s tuk
enke le prakti sche opdracht e n en w aar nodi g
wo rdt een samenva tting van het besprokene
gegeven .

A a n de h a nd van schema's bij voorbeeldt e k-
sten leren de l eerlingen aan te geven of he t
antwoord `er s taat ' of `ve r s topt is' en of er a l
dan n ie t aanwij z ingen in de tekst te vinden
zijn . `Kort overzicht van st a pp e n ' geeft de
vol gorde aan van het te doorlopen proces .
Eers t komt e r een uitgebreid e beschrijving
met oefe ningen , gevolgd door een sam e nvat-
ting (z ie afbee lding 4 ) . Veel aandacht is
geschonken aan vraagwoorden .

Een erg l e uk onderd eel vormt ` Gegevens op
een rij zetten ' . Aan de h a nd va n een inle idend
te k stje waa r in een jongen ne t hui swe rk z it te
maken , (ma a r e igenlijk naar de Top 40 z i t te
lui s t e ren ) en daarom geen zin heeft een aant a l
boodschapp en te gaan h a l e n , wordt uitge-
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werkt hoe je h e t j ezelf gemakk e lijker kunt
maken om een aantal z a ken te onthouden of
in een logisch ve rb and te ze tt e n .

Ve rb a nden leggen i s he t volgende item . Ook
hier wordt s t eeds d e koppe ling gem aakt naa r
schoolbo ekteks t e n .

Kortom : alle soort en vragen word en hee l
uitgebr eid be h a ndeld , er worde n aanwij zin-
gen gegeven hoe z e herk end dienen te wor-
den , op welke wijze men er mee aan de s lag
k a n en hoe d e verschillende antwoord e n
ge formule erd mo e ten worden . Het gev aar is
aanwezig dat l eerlingen dit erva r e n a ls : `da t
moe t nu eenmaal bij Nederland s,' maa r geen
enke le noodzaak zi en het ge leerde in br e d e r
verb and toe te passen .
Me t een eenvoudi ger aanpak zou h e t voor

l eerlingen waarschijnlijk gemakkelijke r z ijn

de omslag naar de ande re vakken te maken . Ik

denk bijvoorbeeld aan de volgend e indeling :

• w a nnee r gaat het om fe it en die je kunt/moe t
beschrijv en? --> bij de vra agwoorden : wat,
welke, wie, li oe . . . ;

• w a nneer wee t je d at het om het benoem e n
van verschillende onderde l en gaa t : -> als e r
staa t : we lk e, wat gebeu rt er a ls, voo rdat, na dat . . . ;

• hoe kun je ontd e kken d a t e r ve rb a nd e n
gevraa gd word e n ? -> door woord e n al s :
wa a rdoo r, waa rom , wat is de reden voor . . . ;

• hoe merkj e da t j e ze lf een m ening mag/moe t
geve n? -> door vragen al s : wa t v in d t jij van . . .

Conclu sie

Zeer positie f vind ik he t appèl op sa menw e r -
kin g tussen d e l eerlin gen . Samenwerkings-
opdrachten bie d en de l eerlingen meer dan
theore ti sche k enni s . Doo r samen t e proberen
een oplo ssing te vinden , d e v e r sc hi llende
gegeven s t egen elkaar af t e w egen en zo tot
een een s luid end antwoord te kom e n , b eklijft
de l esstof bete r . Bovendi en z al door deze
samenwerking e n een flexibe le op st e lling t en
opzichte van e lka ar de verantwoord elijkhe id
van de leerling s t eeds grotere vormen aanne-
men . Al s op die e igen verantwoorde lijkhe id
een steeds groter appèl gedaan wordt vr a a gt
dat in h et alg emeen een ande re vorm van
kenni s ve rgaren dan tot nu to e gangbaar wa s .
D e school kan hiertoe bijdragen , ond e r ande-
re door he t aanle ren van ve r schillende s trate-

gieën waarmee d e leerlingen min o f meer ze lf
aan d e s lag gaan . Van de l eerlin g moe t d an ook
e i gen inze t verwacht kunn en wo rd en . D a t
houdt in : een vee l ac tieve re, kriti scher rol van
de l eerling z e lf; feedback lere n geve n e n
krij gen , zoda t het leertrajec t aan de pe r soon-
lijke behoefte kan word e n aangepas t .

Zoals gezegd was ik me, voor bestudering van
deze methode, nauwelijks bewust van het
grote aántal verschillende soorten vragen die

allemaal een eigen wijze van oplossing behoe-
ven en een specifieke formulering bij het
beantwoorden ervan eisen . Willen de leerlin-
gen optimaal gebruik kunnen maken van het
geleerde dan zal er in alle andere lessen een
zelfde appèl op de aangeleerde strategieën

gedaan moeten worden! Samenwerking van
de docenten, overeenstemming van de didac-
tiek en inhoudelijke uitgangspunten zijn daar-
voor onontbeerlijk . Als deze methode solitair
gebruikt gaat worden zal zij, naar mijn idee,

niet het beoogde resultaat boeken . Slechts bij
zeer intensieve herhaling in de andere lessen

zullen de leerlingen zich de strategieën echt
eigen maken . Alleen op een school waar
sprake is van taalbeleid in de brede zin van het
woord heeft deze methode mogelijkheden .

Dan zullen echter wel enkele problemen
overwonnen moeten worden .

Als alle docenten zich bij de werkwijze van
deze methode willen aansluiten (en transfer
naar alle vakken bewerkstelligen) dan lijkt me
een scholing van de vakdocenten noodzake-
lijk . Veel docenten zullen er in hun benade-
ringswijze immers geen rekening mee hou-
den dat denkprocessen van leerlingen bevor-
derd kunnen worden door het geven van
verschillende soorten vragen . Daarnaast is het
zo dat sommige reproduktief gerichte docen-
ten heel andere vragen zullen stellen dan
leerkrachten die voornamelijk werken aan
inzichtelijke overdracht van de leerstof. Veelal
zal dit volledig onbewust gebeuren, maar
voor de leerlingen kan het zeer verwarrend
zijn .

Nog los van dit prakti s che probleem ben ik

bang dat , jui s t door de uitgebre idh e id van de

leer stof, de gewen s t e tran sfer niet tot s t a nd

komt . Hebben leerlin gen en de docent he t

geduld om al deze s tapp en door t e w e rken
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met in hun acht erhoofd d e be loft e voor de
leerlingen d at ze er bij het bes tude ren van
hun a nde re vakken p rofijt van zull en hebben ?
Daar ligt dan w e l een enorme taak voor de
docent Nederland s di e de z e ] esse nreeks attrac-
tief dient t e houden . Ik k an me zo voor s t ellen
d at leerlingen zegge n : `a] weer l e ren v ragen
beantw oord e n! ' I s e r sprake van het werken in
modules, d an kunnen de z e l essen een a parte
(do c h zeer uitgebre id e) module vorm en .
Werkt een school nog nie t gemoduleerd dan
is de bruikbaarh e id a f hank e lijk van de inv e n -
tivite it , de moge lijkh e id tot a fwisse ling, he t
geduld en de ov ertuigin gskracht van de
docent .
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VERSLA G

Harmke Gerritsma :

Gemeente en school

moeten samenwerken

Op 12 juni 1996 werd in Ams t erd am de
conferenti e ` L okaa lTaa lb e l eid ' gehoud e n . D ez e
confe ren tie, georganiseerd door h et Pro-
jecmianagement Taalbe leid NT2, was primair
bedoe ld voor gemeenten . De gemeente n
worden p er t augus tus 1997 namelijk vera nt -
wo orde lijk voor de kwaliteit van h et ond e r-
wij s op lokaa l niveau . Va naf die datum gaan
ook de middel en voor h et Ne d e rl a nds a l s
tweed e taa l (NT2), die t ot nu toe r echts treek s
naar de scholen g ingen , naar de gemeenten .
Hetzelfde geldt voor de middelen voor ond e r-
wij s in de allochtone levende tal e n (onr.T) .

Gemeenten krijgen dus een belangrijke rol
ten aanzien van het onde rwijsbeleid . De
confe rentie was bedoeld om te kijken op
we lke w ijze gemeenten die rol kunn e n
vervullen . In het onde r s taande geef ik da a r-
van een imp ressi e . Duidelijk werd dat de
ontw ikkeling van onderwij s b e l eid door de
gemeente n van groot b el a ng is voor de
schol en en de w ijze w a a rop zij ( kunnen)
we rken aan de ve rb e t ering van hun onde r -
wij s .

Lokaal taalbeleid : wat is dat ?

In het ochtendgedeelte werd door middel
va n een inl e iding me t v ideobeeld en uit drie
gemeenten ingegaan op de vraag : wat i s lok aal
taa lbel e id en hoe k a n een gemeente hi e rmee
aan de s l ag ?

Gemeenten kunnen een eigen reg ie gaan
voeren ten aanzien van het onderwij s . Deze
reg i erol kunnen zij opnemen door een l o k aa l
taa l be le id te gaan ontwikke l e n . Lokaal ta a lbe -
l e id heeft al s uitgangspunt dat de ta a lprobl e-
men van alle leerlingen een perman ente
bron van aandacht en zo r g moeten zijn in de
d age lijkse onderwij s praktijk . Het gaat dus
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