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Anne-Marie Anthonisse n

& Uriël Schuurs i

De constructie van NT2-

vorderingentoetsen

Bij h e t con s truere n van ee n toe ts moet m e t uiteenl o -
p e nde zake n re kening wo rde n geh o uden . Alle ree rs t
z ijn er de we nse n van de d ocente n die de toets kun-
nen gaan geb ru ik e n : di e h e bbe n ongetwijfeld allerle i
wensen ove r praktisc h e zak en zo als d e t ij dsbeste -
ding bij d e t oe tsafnam e, de m ani e r wa a rop nage -
ke ken m oet wo rden e n de interpre tati e van d e toe ts-
sco res. Daarnaast mo e t een toetsco ns tru ct e ur kiezen
uit wat voo r soo rt opgav en de toe ts zal wo rde n opge -
bouwd (bijvoorbeeld op e n vragen vers u s w e erk e uze)
en waarop de inhoud van d e vragen betrekking zou
kunn en hebben . Tens lotte zijn er toets technisc he
eisen waaraan e en toets mo e t voldoe n : een toets m oe t
bijvoorbee ld valide (e en vo ldoe nde de kking van d e te
beh eersen leerstoj) en betro uwbaar (ee n stabiele en
h e rhaalbare meting van de betreffe nde vaardigheid)
zijn .

Anne-Marie Anth o nissen en Uriël Schuurs zijn
werkzaam bij het Cito. Z ij bes chrijve n in dit artike l
de zoekto cht naar d e optimale combinatie tussen
b o ve ns ta a nd e fa ct o ren . Als illus tratie gebruiken ze
de co ns tru c ti e van niveauvo rderingento e tsen op h e t
ge bied van Ne de rlands als Twee de Taal (NT2) vo o r
volwasse nen . Ee rs t gaan ze in op d e vraag waa ro m
NT2-vorderingentoetsen nuttig zijn en op b a s is
waarvan deze toets en zijn ontwikke ld . Daarna
k o mt aan de o rde hoe de opgaven in deze to e tsen
e ruit z ie n e n hoe d e toe tsen in de praktijk kunnen
wo rden ingezet .

Sinds augu s tus 1994 werkt het Cito aan de
constructie van een reeks niveauvorderin -
gentoetsen voor NT2 in de volwassenen -
educatie . Deze toetsen zijn bedoeld om de
voortgang te meten van cursisten die deelne -
men aan enigerlei vorm van tvTZ-onderwijs
dat moet leiden tot beheersing van niveau i
tot 4 uit ` het svE-Doelenboek ' (Liemberg
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t99i ) en daarmee oo k van niveau z t ot 4 zoals
onderscheiden in de Instaptoets Anderstalige
Volwassenen (Van der Linden & Janssen-Van
Dieten 1988) . Per niveau zullen in principe 1 6
toetsen worden gepubliceerd , namelijk vier
toetsen voor elk van de vier vaardigheden .
Voor het onderdeel spreken zal echter moge-
lijk worden besloten slechts twee vorderin-
gentoetsen per niveau uit te brengen . Iedere
toets zal gemiddeld uit 25 opgaven bestaan .
Momenteel wordt de laatste hand gelegd aan
de samenstell ing van de toetsen op niveau i .
Deze reeks toetsen op niveau i zal in de loop
van 1996 worden uitgebracht .

Door gebruikers van de Instaptoets Anders-
talige Volwassenen (inv) wordt er terecht over
geklaagd dat de opgaven v an de Instaptoets
overbekend zijn. Dit probleem is med e ver -
oorzaakt doordat de IAV voor uiteenlopende
functies is ingezet : om het beginniveau van
cursi s ten te bepalen , om de mate van voort -
gang te bepalen , om het effect van NTa-onder-
wij s te evalueren (Van Hugte 1995) . Daardoor
krijgen cursisten herhaaldelijk dezelfde opga-
ven voorgelegd. De te publiceren toetsen zul-
l en in ieder geval één fun ctie gaan vervu ll en
die tot dusverre ten onre chte a an de IAV toe-
gekend is , namelijk het meten van vorderin-
gen.

Voordat we zijn overgegaan tot de constructie
van nieuwe NT2-opgaven, hebben we gekeken
naar de mogelijkheid om elders gemaakte
toetsen in een NT2-opgavenbank op te nemen
(Schuurs 1993)• De gedachten gingen daarbij
uit naar zowel officieel gepubliceerde, lande-
lijk gestandaardiseerde toetsen als toetsen die
op gemeentelijk of op regionaal niveau waren
ontwikkeld . De verzamelde opgaven zouden
dan een opgavenbank vormen op basis waar-
van specifieke toetsen zouden kunnen worden
samengesteld. Wat zou er mooier zijn dan om
uit bestaand, maar nog niet alombekend mate-
riaal nieuwe toetsen samen te stellen die pre-
cies op het gewenste niveau zouden meten en
die inhoudelijk zouden aansluiten bij de wen-
sen van de NT2-docenten en de cursisten?

Het merendeel van de bestaande toetsen
bleek echter om uiteenlopende redenen niet
op deze manier te kunnen worden ingezet .
Een deel van de beoogde toetsen was niet in-
zetbaar als gevolg van geheimhoudingsplicht .

Bij andere toetsen speelde de kwestie van het
auteursrecht of was er gerede twijfel aan de
meettechnische kwaliteiten van het materiaal .
Weer andere toetsen bevatten weinig of geen
opgaven die geschikt zijn voor gebruik in de
volwassenen- educatie . Eigenlijk resteerden
all e en de toetsen die al overbekend zijn (met
name de iev) , en met die conclusie waren we
terug bij af. Alleen overbekende toetsen opne-
men in een NT2-opgavenbank waarmee nieu-
we toetsen moeten worden samengesteld,
heeft immers geen zin . Om die reden is ten-
slotte in 1 994 toch besloten om in samenwer-
king met een team van NT2-docenten opgaven
te construeren ten behoeve van NT2-niveau-
vorderingentoetsen .
De re eks toetsen waaraan nu de laatste hand

wordt gelegd , moet zoals gezegd ga an dienen
als een instrument om de voortgang tijden s de
curs us NT2 naar niveau t van het ` svE-Doelen-
boek ' (Liemberg r99r) in beeld te brengen .
Het betreft dus de vorderingen van cursisten
die ver t rekken vanuit een niveau dat lager ligt
dan i . Om de NT2-niveauvorderingentoetsen
te kunnen maken , moe ten de cursisten gealfa-
be tiseerd zijn in het L atijnse schrift .
De eerste reeks toetsen die beschikbaar komt ,

past in een groter kader . Ook voor de andere
niveaus zoals onderscheiden in het svE-Doe-
lenboek (199 1) zu llen voor elk van de vaardig-
heden vier niveauvorderingento e tsen worden
uitgebra c ht . De beoogde reeks NT 2 -niveau-
vorderingentoetsen krijgt een omvang die de
inv ruimschoots overtreft . Het valt te ver-
wa chten dat het nieuwe toets materiaal , teza-
men met opgaven die voor andere doelen
worden geschreven , in de toekomst de NT2-
opgavenbank gaan vullen . Aan deze bank zijn
dan voor verschillende doelen verschillende
toetsen te ontlenen .

In de rest van dit artikel b espreken we enkele

inhoudelijke overwegingen die ten grondslag
liggen aan de toetsen tussen niveau o en t van
het svE-Doelenboek (199 1), de manier waarop
op niveau i de vier taalvaardigheden getoetst
worden , en enkele ervaringen m et de proef-

toetsing .
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De toe tsmatrijs

De eerste stap bij het tot stand komen van een
taalto ets is h e t bepalen van de taalva a rdigheids-
aspecten die getoetst moeten worden en het
omschrijven van de wijze waarop dat moet
gebeuren . Dit gebeurt in e en zogenaamde
` toetsmatrijs' . A an de hand van een toetsmatrijs
kun j e communiceren over de karakteris-
tiek en van de to etsen die gemaakt word en .
Bovendien maakt een toe t s matrijs h et moge-
lijk om voor een bepaalde va a rdigheid ver-
schi llende toet sen te construer en di e inhoude-
lijk vergelijkbaar zijn . Met het ops tellen van
een toetsmatrij s is natuurlijk ook voor een
deel vastgelegd aan welke eisen curs isten op
een bep aald niveau moeten voldoen . Om die
reden is de ontwikkeling van een to e tsm a trijs
b epaald geen vrijblijvend e zaak .

Ten a anzien van de NT2-niveauvorderingen-
toetsen i s besloten dat er t oetsen moe ten wor-
den gemaakt voor de vaardi gh e d en luis t eren,
spreken , lezen en schrijven .Verder i s er geko-
zen voor een indeling in ople iding-onafhan-
kelijke beheer s ingsniveaus , vergelijkbaar met
de niveaus in de inv . In de volwassenen-edu c a-
tie zijn indelingen in niveaugroe p en mees t a l
gemodelleerd naar de t aa lniveau s zoals onder-
scheid en in de IAv. Als de nieuwe niveauvor-
deringentoetsen moeten aansluiten bij niveau-
indelingen di e reeds brede ingang gevonden
hebben , zu llen we ons dienen te richten na a r
de tnv-indeling . Bewust h ebben we andere
vaa rdigh eden , zoals sociale va a rdigheden of
studievaardi ghede n , buiten de to e tsm a trij s
gehouden . D e ze zak en horen niet in een taal-
toets voor NT Z thuis . Daar mo eten ap arte toet-
sen voor word e n gemaakt .
Voor de v e rder e bes chrijving van de to e ts-

matrij s is gebruik gemaakt van de ca t egorisatie
van onderwijsdoelen voor verschillende
niveau s zoals onders c heiden in h e t `svE-Doe-
l enbo e k ' ( r 99 r ) . Daarna a s t is gebruik gemaakt
van de niveaub eschrijvingen van de inv ( 1 988),
van de toet s matrijzen van de AROC-
Intaketoetsen en de toetsmatrijzen van de
Staatsexamens NT2 ( 1 994) . Op basis van deze
bronnen h ebben we p er vaardigheid en pe r
niveau een aantal as p ecten van taalgebruik
vastgelegd waarop de niveauvorderingento e t-
sen betrekking moes ten hebbe n . Ten aanzien
van bijvoorbe eld lui s tervaardighe id wordt in

de to etsmatrijs op de volgende vragen ant -
woord gegeven :
In we lke s itua ti es moeten de luisterteks t en
gesitu eerd zijn ? Op niveau i wordt geëis t d a t
de luisterteksten ge relateerd zijn aan alledaagse
situaties . Soms echter is er ook s prake van een
les- of een werksituatie . Op deze m anier s luit
de opgave aan bij de bel angrijke rol van de
(sociale) redzaamheid in alledaags e situati es .
We lk e te ks tsoo rten kunnen we laten belui s te -
r e n ? Er zijn voornam e lijk informatieve t ek -
sten (zoals bijvoorb eeld eenvoudige ni euws-
beri chten , beschrijvingen van gebeurtenissen/
handelingen , rout e beschrijving) en dire ctieve
te k s ten (zo als bijvoorb eeld aanwijzingen)
gebruikt , v a nuit de gedachte dat voor curs is t en
op niveau i deze soorten teksten het mees t
relev a nt en toegankelijk zijn .
Welke eisen wo rden geste ld aan de woo rden-
schat van de cursi s t e n? We hebben de woor-
denlij s t uit Js bre ker, deel i a ls leidr a ad geh a n-
tee rd . Als dit niet goed lukte , heeft e en p a n e l
van vier ervaren docenten bepaald of een
woord bek end veronde rs t eld mocht word en
op he t betreffende niveau .
Wat zijn de re l eva nte kenmerken van de luis-
t e rfragmenten op niveau i ? Alle luiste r-
fragment en zijn zo kort moge lijk . Ze zijn als
gevolg van parafrasering en herh a ling e r g
re dundant . De fragmenten bes taan in princ ipe
uit enk elvoudige zinn en. De contex t wa a rin het te
be luis ter en fragment zich afspee lt , wordt
steeds tevoren explici et geïntroduce e rd . Het
spree ktempo i s steeds norm aa l , of iet s l ang z am e r
dan normaal . Er wordt duide lijk , maar niet
ove rdreven gearticule e rd . Er wo rdt geen
receptieve b e hee rs ing van uitspraakvari a nten
ge toe t s t .
Wat voor luisterdoe len onderscheiden we op
niveau i? Nadrukk e lijk hebben w e na ast
opgaven voor glob aal luister en ook opdrach-
t en vo or s ele c tief lui s te ren opgenom en , wee r
vanuit he t idee dat in h e t beg in v an he t taa l-
ver we rvingingsproces hierop h et mees te een
beroep wordt gedaan .
Welke respo ns ta ak moet worden uitgevoerd?
Aan de wijze van re s ponderen s t ellen we -
althan s bij to etsing van d e luisterv aardigheid -
zo minimaal mogelijke eisen : voorkomen
dient immers te worden dat d e b eoorde lin g
negatief wordt b eïnvloed door een bep e rkte
(mondelinge of schrifte lijke) uitdrukkings-
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vaardigheid van de cursi s t. Om die re d en
wordt steeds door middel van meerkeu ze-
vragen ge toe t s t. Dit hee ft al s bijkomend voor -
d eel da t d e b eoordeling sneller k an verlop en .
Om de invloed van de lee svaardighe id van een
curs i s t bij de keuze van he t goede a ntwoord t e
b e perk en , staa t alles wa t in he t opgavenbo e kje
sta at ook op de b a nd .
Differ e nti ë ren de opgaven n a ar ve r schillend e
ri c htingen in educatie en b e roep ? Wij hebbe n
er voor gekoze n om in de toe t sen voor nivea u
i een de rgelijk e diffe rentiatie nie t aan te bren -
gen . Ook vaktaal z al nie t in de te publiceren
to e t sen voor niveau z terug t e vind en zijn . Al s
diffe rentia ti e naar opleiding en be ro e p al
mogelijk i s op een elementair tvra-niveau , dan
lijkt ons de prioriteit toch te liggen bij to e t se n
di e lande lijk in zetbaa r zijn e n die op algemeen
taa lgebruik betrekking hebben .

In d e toet sm a trij s is op boven s taande manie r
per va a rdigheid en p e r niv e au een aant a l k e u-
zen gemaakt , die t ez ame n een bee ld sch e tsen
van wat er per niveau van een NT2-leerder
wordt verwacht . Communi catief- fun c tionee l
taalgebruik vormt hierbij h et uitg angspunt :
steed s wordt aangegeven m et wa t voor te k s t-
s oorten een NT2-leerder uit de voeten moe t
kunn e n , wat voor s oort onderwerp en d e ze
t ek s t soorten behe lzen en in wat voor soort
s ituati es de NT2-leerder met de onde rscheiden
t ek s t soo r te n geconfronteerd kan worden .

Van toetsmatrijs naar toetsen

Voor svE/Cito-niveau i worden voor de vi e r
vaardi gheden ver schillende rrTa-niveauvorde-
ringentoe tse n sam e nges te ld die opklimm en in
moeilijkhe id sg r a ad . Op die mani er kan wor-
den voorkomen d a t s t eeds de z elfde toetsen
moe t en worden ingeze t voor uiteenlopende
toetsfun c ties al s bijvoorbee ld int a k e, voortgang
en evalu a ti e . D e niveauvo rderingento e tsen
kunnen op ve r schill e nde momenten in h e t
l eertraject worden ingeze t . De geplande
to e tsen kunn en tu sse ntijd s worden ingeze t om
go e d zicht te krij gen op de vooruitga ng van
de cur s i s ten binnen één niveaugroep. Bij elke
va a rdigheid is de moeilijkste van de vier to e t -
s en langer dan de andere drie . Op grond van
de vierde to e ts moet namelijk nie t alleen een
uitspraak gedaan kunnen worden over de vor-

deringen van de cur s is t . D eze toet s moet ook
een hulpmiddel vorm en bij de beslissing of de
cursi st door kan na a r een volgende niveau-
groep. Omdat he t hie r een besli ss ing me t gro-
ter gewicht be tre ft en de betrouwba a rh eid du s
zo hoog moge lijk moe t zijn , moet deze toe t s
langer zijn .

Waar het de manie r van toe t sen b e treft, s lui -
ten we aan bij de inv . D a t wil zeggen : de va ar -
dighed en lui ste ren en lezen word en met
meerkeuz e vragen ge t oe t s t, terwijl de vaardig-
heden spreken en schrijven met open
opdra c hten word e n ge to e tst . Het gebruiken
van op en vragen bete k e nt voor de cur s i s ten -
en met n ame voor de docenten die het werk
moe ten beoord e l en - wel meer werk , maar op
dit mom ent is het meten van produkti eve
vaardigh e den met behulp va n gesloten v ragen
geen ser i euze optie' .

Vo or de vaardi g h eid schrijven betekent de
aan sluiting bij de toetsma trij s, dat er opgaven
zijn gem aakt waarmee wordt ge to e tst in hoe-
verre de curs is t in s t aa t i s om met behulp van
zeer frequent voorkomende woorden (zi e d e
woordenlij st bij IJsbreke r, deel i) eenvoudig e
boodsch a pp e n schriftelijk over te brengen . D e
opgaven h e bben betrekkin g op alled a a gse
onde r werp e n en situ a ti es binn en de e igen
ervaringswere ld . Er worden we inig tot geen
forme le ei sen geste ld aan bijvoorbeeld d e spe l -
ling of het niveau van de zinsstructuur. Er
wordt veel gebruik gemaakt van een opgaven -
s tructuur waa rbij een deel van een tek s t gege-
ven is, en de cursi s t nog enke l e woorden of
korte zinnen moet aanvu ll en .Veelal z ijn deze
opdrachten s t erk ges tuurd, bijvoorbeeld door
d e in te vullen woorden aan t e duid en met
b ehulp van tekeningetj es .

BEOORDELi NCS VOOxscxxrFrEN Bij de vaar-
digh e d e n spreken en schrijven beoordeelt d e
docent de uitingen van de cur s is t aan de hand
v an beoord e lingsvoorschriften . Er i s n adruk-
kelijk voor gekoz e n om d e uiting van de cur-
s i s t alleen t e beoorde len op inhoud . Aan d e
formele aspec t e n van d e uiting (woordvolg-
orde,juis t e vervoeging van werkwoorden , uit -
spraak , intonatie e t c et era) worden op dit
niveau geen eisen ges teld , voor zover ze de
begrijp e lijkheid niet aantas t en . Bij spreken
mag h e t s preektempo l aag liggen en mogen er
veel a a rzelingen , h e rhalin gen en pauz es voor-
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Voorbeeld 1

OP DE BAND :

Verteller : In het ziekenhu i s.
Meneer Kerkhof vraagt aan een
verpleegster waar de afdeling chi -
rurgie is . Hoe moet hij lopen ?

A rechtdoor en dan links
B rechtdoor en dan rechts

Man : Waar is de afdeling chirurgie ?

Vrouw : U loopt hier rechtdoor. Dan gaat u
niet de eerste , maar de tweede
gang naar rechts . Daar is de afde-
ling chirurgie . Aan de linkerkant is
de receptie .

Verteller : Kies nu het goede antwoord .

IN HET OPGAVENBOEKJE :

In het ziekenhuis.

Meneer Kerkhof vraagt aan een verpleegster
waar de afdeling chirurgie is .
Hoe moet hij lopen ?

A rechtdoor en dan links
B rechtdoor en dan rechts

Voorb ee ld 2

OP DE BAND :

Verteller : De jurk .
Twee vriendinnen praten over kleren .
Welk plaatje past het beste , plaatje A of plaatje B ?

Vrouw 1 : Wat een leuke jurk heb jij aan, nieuw?
Vrouw 2 : Ja, dus je vindt 'm mooi ?
Vrouw 1 : Ja, heel mooiwaar heb je 'm gekocht?
Vrouw 2: Ik heb 'm niet gekocht. Zelf gemaakt !

Verteller : Kies nu het goede antwoord .

IN HET OPGAVENBOEKJE :

De jurk

Twee vriendinnen praten over kleren .
Welk plaatje past het beste , plaatje A of plaatje B?

A B

ly ~

Afbee lding i : Voorbee ld en van luis t eropdrachten uit d e vo rde ringento e tsen niveau 1

komen . D e uiting van de cur sist moe t inhou-
d elijk gezien passend zijn in de gegeven situ a-
tie . In het b eoordelingsvoor schrift wordt dus
aangegeven waarop de respon s qua inhoud
betrekking moet hebben .

Bij ie d ere opdracht word en voorbeelden
gegev en van wat goed ge rekend en fout ge re-
kend moet worden . D e ze voorbeelden v a n
mogelijke responses zijn in goed Ned e rlands
geschreven . Zoals gezegd b e tekent dit nie t dat
de uitingen van de curs is t en qua vorm ook
foutloos mo eten zijn . Veel uitingen zu llen op
woordniveau liggen . Als er sprake i s van een
uiting op zin s nivea u , dan zal deze vaak worden
gekenmerkt door bij voorbeeld een verke e rde
woordvolgorde , een verkeerde vervoeging van
werkwoorden of verkeerde intonati e . In toet-

sen voor hoge re niveaus zullen formeel-taal-
kundige eisen vaker aan d e orde komen , maar
op niveau i worden re sponse s alleen op
inhoudelijke adequaatheid beoordee ld .

Hoe zien de toetsopgaven er uit? Op de z e
bladzijden ziet u enkel e voorbeelden van
opdrachten voor de vaardigheden luisteren e n
schrijven .

De proeftoetsin g

Zo a ls in h et begin van dit artik e l opgemerkt,
willen we per vaardigh eid vier to e tsen uit -
brengen die opklimmen in moeilijkh eids-
graad . Om de toe tsen op die manie r samen te
stellen, i s het natuurlijk nodig om inzi cht te
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IN HET OPGAVENBO EKJE :

Een nieuwe woning

U gaat verhuizen .
Niet iedereen weet wanneer u in het andere
huis gaat wonen .
Schrijf een verhuiskaartje .

Een nieuwe woning !

Op 1 ' ruil ik m i jn oude flat in
voor een prachtig nieuw huis .

Ik heb nog een paar dagen nodig om het

huis schoon te maken en
2

Maar over 3 ben je wel-
kom voor een kop j e koffi e.

Ali Eki m

nieuw adres: lindenstraat 21
6521 VE-N ijmcl

IN HET BEOORDELING SBO EKJE :

1 Heeft de respons betrekking op een duidelij-
ke datum ?

Goedgerekend wordt bv.
maandag io januari , 1 3 m ei aans taande

Foutge rekend wordt bv. vrijdag

2 Heeft de respons betrekking op het benoe-
men van een activiteit die samenhangt met
verhuizen ?

Goedgerekend wordt bv .
te sc hildere n , in te ric hte n

Foutg e rekend wordt bv .
koffie te drinken

3 Heeft de respons betrekking op een tijdsaan-
duiding ?

Go edge rekend wordt bv .
een week, twee dage n

Foutg e rekend wordt bv . een andere kee r

Afbeelding 2 : Vo o rb eelde n van schrijfopdrachten uit
de vorde ringe ntoe tsen nive au 1

hebben in de relatieve moeilijkheid sgraad van
alle betrokken opgave n . Om d eze relatieve
moeilijkh eids graad te kunnen bepalen i s

een proefto etsing noodzakelijk. Tijdens zo 'n
proeftoetsing moeten in toetstechnisch
opzicht op elke opgave de antwoorden van
een representatieve gro ep - zeg minimaal roo
- cursi sten word en verzameld . Belangrijk
hierbij is dat dez e cursi s ten e en taalvaardig-
heid sniveau hebben dat representati ef i s voor
d e doelgroep van de uiteindelijke toets . De
moe ilijkheidsgra ad v an een opg ave wordt
nam e lijk bepaald op b a sis van het a a ntal keren
dat een opgave go ed dan wel verkeerd beant-
woord is . Het zal duid e lijk zijn dat dit afhanke-
lijk is van de NT2-vaardigheid van de cursi s ten
die de toe ts gemaakt hebb e n .

De niveauvorderin gentoetsen voor nive au i

moeten voortgang meten tussen niveau o en z
zoals onde rsche iden in de inv en in het svE-
Doe lenboe k . Derhalve hebben wij aan de
proefto e tsing alleen curs is t en laten deelnemen
die naar inschatting van hun doc enten onge-
veer de helft van de opgaven van niveau .i van

de inv goed maken . Deze cursisten krijgen
namelijk nog les op niveau i . Om te con-
troleren of h et niveau van de nieuwe niveau-
vord eringentoetsen overeenkomt met het ni-
veau rvan de inv , hebben we bij de proeftoets
in een aantal toetsboe kj es een ged ee lte van de
to e tsen van niv e au i van de tnv als ankertoe t s
meegenomen .

We willen per vaardighe id op niveau i vier
niveauvorderingentoetsen van gemiddeld 25
opgaven samens tellen . Dit be tek ent dat na de
proeftoets per va ardigh e id tenminst e ioo
geschikte opgaven mo et en overblijv e n . Uit
ervaring blijkt dat ongeveer 25 procent van de
opgaven na de proeftoets uitvalt , omd a t ze bij -
voorbeeld te gemakke lijk of te moeilijk zijn of
omdat ze iets and ers dan ta a lvaardigheid
m e ten . Dit be tekent dat tenmin ste 1 40 opga-
ven moeten word en meegenom en in de
proeftoe ts . Daarbij komt dan nog de toetstech-
ni sche eis d a t ieder opgave door minimaal ioo
cursi s ten moet zijn gemaakt . He t moge duide-
lijk zijn, dat een proeftoets een groot s cheepse
onderneming is .

In oktober 1995 heeft de p roeftoets voor de
niveauvorderingentoetsen plaa t sgevonden .
Gelukkig verklaarden veel instellingen voor
volwas s eneducatie zich onmidde ll ijk bereid
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om aan de proeftoets deel te nemen . Het aantal
aangeme lde cursisten leek voldoende om alle
geconstrueerde opgaven in de pro eftoet s ing
uit te proberen . Achteraf bleek het aantal cur -
sisten dat feitelijk had deelg enomen wel wat
tegen te vallen . Met name bij onderdeel
s pre ekvaardigheid wa s er een flinke uitval : bij
slechts iets m eer dan de helft van de aangemel -
de cursist en werden de spreektoe tsen daad-
werkelijk afgenomen . Het is ook wel duidelijk ,
dat de afname van spreektoetsen een arbe ids -
inte n s i eve aangelegenheid is, zeker wa nneer
instellingen niet beschikken over een talen-
praktikum . Maar er is wel een be langrijk ver-
schil in de afname-condities in de proeftoets
en in de uit te g even versie van de toets : in de
proeftoets was het noodzakelijk om de spraak
van cur s i s ten op band te laten opn emen ten
beho eve van een onderzoek n aar de beoorde-
laars-b e trouwb aarhe id . Elk op casse tteband
ge regi stre erd antwoord hebb en we door twe e
docenten laten beoordelen . Wanneer op een
opgave antwoorden bl eken te komen die door
de beoordelaars vers chi llend werden gewaar-
deerd , dan werd de betreffende opgave
geblokkeerd voor opname in de uiteind e lijke
spreektoe tsen . Bij de toe tsen voor s pr eekvaar-
digheid die op de markt komen , is het nie t
nodig om de antwoorden op b and op te
nemen: omdat de beoordeling op nive a u i
zich beperkt tot het asp e ct ` inhoud ' , kan de
beoordeli ng o nlin e, dat wil zeggen tijdens de
toetsafname plaatsvinden .

Het gebruik van de toetse n

Me t de nieuwe toe ts en kunn en de vorderin -
gen van cursis t en binnen het NT2-leertraject in
beeld word en g e bracht . Op dit mom e nt wordt
de laatste hand gel egd aan de uitgave van
niveauvorderingentoetsen op niveau t : de
toetsen zu llen worden uit gegeven in de vorm
van een pakke t dat - naast d e toetsen zelf- een
handleiding, curs i s tboekjes, s leute ls en score-
tabellen zal bevatten . Ondertussen w erken we
aan de con s truc tie van opgaven voor soortge -
lijke vorderingentoetsen op niveau 2 en 3 . Het
is de bedoeling om de pro efto e t s voor de
opgaven op niveau 2 en 3 in oktober 1996 te
laten plaatsvinden en de niveauvorderingen -
toet sen op deze niveaus te publi cer en in de
loop van 1997 •

De gekozen toetsopzet voor de niveauvorde-
ringentoetsen is identiek aan die van de inv :
toetsing per va a rdigheid . De z e opzet bi edt in
prin c ipe de mogelijkheid om cur sisten p e r
vaardighe id na ar een niveaugroep te verwijz e n .
Het kan voorkomen da t cursisten voor de ver-
s chillend e taalvaardigheden een wat andere
NT2-ontwikkeling t e zien geven . Bijvoorbeeld :
een c ursist di e al langer in Ned erland verblijft ,
i s wa ar schijnlijk al wat v e rd er me t de mond e-
linge vaardigh e d en ; een c ursist die vrijwe l on-
middellijk na binnenkom s t in N e derla nd gaat
deelnemen aan receptie f gericht NT2-onder-
wijs, z a l naar verwachting hoger scoren op d e
toetsen voor de vaardigheden lui s teren en le-
z e n . Doord at in de opzet van de to e tsen een
score per vaardigheid wordt gegeven , i s het
mogelijk om in he t tv T 2-onderwijs niveau -
groe p en te maken per va a rdigh eid en c urs i s ten
p e r vaardigheid te verwijzen 2 . E é n en d e ze lfd e
cur s is t zou dan voor bijvoorbe e ld lez en in ni-
veaugroep 3 kunn en zitten en voor de a ndere
vaardigheden in niveaugroep 2 . Maar vooral s-
nog is het niet onze b edoeling om met d e
nieuwe to e t sen de huidige niveau - indeling in
d e volwasse n en-educatie op z 'n kop te z e tten .

Noten en literatuur

i Er zijn we l moge lijkh eden om as p ec ten van d e
produktieve NT2-vaardigheid t e meten me t
meerkeuzevrag en : in bijvoorbeeld STAAL,
onderdeel situ a tionele woordenschat , wordt
met meerkeuzevragen getoe ts t of leerlin gen in
staat zijn om - gegeven een communica tieve
situ a tie - de juis t e ges prek s modalit e it te kie-
z e n . Bovendien lat en onde r ande re Van
Schooten & De Glopp er (i99o) overtuigend
zien , da t de be trouwbaarheid van m e erkeuze-
toetsing van produktieve vaardigh eden accep -
tabel to t goed is . Maar de acceptatiegraad voo r
d eze manier van to e tsen is in Ne d e rland
(nog?) nie t erg hoog .

2 Slechts enkele in s tell ingen hebb en hun educa-
tieve aanbod op d e ze manier ge structureerd ;
meestal wordt gewerkt in niveaug ro e p en
wa arin de NT2-beheersing op de vier vaardi g-
h e d en min of m eer homogeen wordt veron-
d e r s t e ld . Onderzoek naar praktische conse-
quenties van deze twe e manieren v an onde r-
wij s-s tructurering is ons nie t bek e nd .
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