
Greet Goossens :

NT2 in Vlaanderen

Taken voor taalvaardigheid

Zowe l in Nederland als in Vlaa nde ren word t de
laa tste ja re n steeds du i del ijker da t onderwijs da t
rek en ing h o udt m e t taa lp roblem e n die andersta lige
l eerl ingen k unn e n onde rv ind en , ook ten goe de ko mt
aan an dere lee rlingen die een g ro te achterstand
hebben op het ge b ied van taa lvaa rdighe id ten
aanzie n van de m od ale lee rling. Me t and e re
woo rden : NTa - o nd erw ijs word t ni e t m eer opgevat
als onderwijs da t enke l en a lleen is ge ri c ht op
lee rl ingen die een an dere m oeder taa l heb b en dan h et
Ne de rla n ds. In Ne d erl a nd zijn er mede op gro nd
van die gedachte twee m e tho den Nede rlands
o n twi k keld d ie gesc hikt z ijn voo r NTI- èn NT2-
leerlingen i n het voo rtgezet o nde rwis : svTaal
(Kem n a 1 994) e n In s trumentaa l (H e rlet 1994) . In
Vlaande ren he bb en Bogaert & Goossen s Klimop
(1 992) on twik k eld .
Daa rnaast wo rdt in Ne de rland en Vlaa n de ren

s t eeds m eer voo ropgesteld dat h et tvTa -onde rwijs
gericht moe t z ijn op de ontwikkeling van de
vaardigheid o m met sc h oolse taa l en t ek s te n om te
kunnen gaan . Die vaa rdig he id m oet da n lei den tot he t
beter functio n ere n in h et onderwijs (zie ook S chool-
t aal als s truike lblok , Hajer & Meestringa 1995) .

In di t arti kel beschrijft Greet Goossen s, werkzaam
bij het Ste unpunt Ne derlands a ls Tweed e Taa l van
d e Kath ol i eke Uni ve rs ite it in Leu ve n , hoe in
Vlaa nde ren wo rdt o mgegaan me t bove nge noemd e
ontwikke li ngen . Zij besp reekt d e ui tgewe rkte taal-
vaa rdighei dsaanpak in het voo rtgezet o n de rwijs.
Zowe l het wat a ls h et h oe ko m en daa rbij a an d e
orde : we lke taa lvaardigh eid wordt van de leerlingen
ve reist e n op we lke manier m oe t die taalvaardig h e id
da n wo rd en opgebo u w d ?

In Vlaande ren wordt Nederlands als Twee d e
Taal (NT2) de l aats t e jaren ni et meer o pgevat
als onderwij s ingericht voo r enkel en alleen
lee rlingen die een ande re moedertaal h e bben
dan het Nederlands . Het is in de praktijk uit-

gegroeid tot een vorm van onderwijs voor alle
leerlingen die een grote achter s tand hebben
op het gebied van ta alvaardigh e id ten aanzien
van de modale leerling . Het NT2-onderwijs
concentreert zich dan ook op het wegwerken
v a n die acht e r s tand . E en uitvoeri ge b espreking
v an de argumentatie voor de integratie v a n
NT r- e n NT2-onderwijs is t e v inden in Jaspaert
(1996) .

Het NT2-onderwijs in Vlaande ren ka d ert in
het Vlaam se Onderwij svoorra ngsbeleid (ovs )
dat in i9 9 i in werkin g is ge tre d en om scholen
m e t een zeker p ercentage migr a nt enleerlingen
(minimum ti en procent ) d e kans t e geve n aan
achte r s tandsbestrijding en onderwij ss t imul e-
ring te doen .Voor het secundair ofvoortgezet
onderwij s kreeg het OVB d e naam Innova tie-
proj ec t mee . Het Innova tieproj ec t is in de eer-
ste plaats ge ri cht op de eer ste gr aad van het
secundair onderwijs (d e twaalf- to t veertien-
j a rigen ) . S chol en die in het Innova tieproject
stappen (in totaa l een zes tigt a l), kr ijgen een
verplichte kenni s making met een aan tal
domeinen zo als NT2, Inte rcultureel Onde r-
wij s, Studiebege l eiding , enzovoort , in ruil
voor ex tra les tijden en onde r s t eunin g .

Omdat er in het Vlaamse onderwijs vóó r
1991 nie t of n auwelijk s sprake was van schoo l-
gebonden NT2-initiatieven e n e r geen school-
overstijgende NT2-projecten liepen , b es tond
d e moge lijkheid om een to ta albe le id voor NT2
uit te s tippel en . Het Steunpunt N ederland s a ls
Twee d e Taa l, door de toenmalige mini st er van
Onderwij s opgericht en onde rgebracht bij de
Katholieke Universiteit L euven , kr eeg de
opdracht dit te coo rdin e ren en te ondersteu -
nen door ond erzoek , nascho lin g, mate r iaal -
ontwikk e ling en impl em e nt a tie.

De doelgroep van h et dom e in NT2 z ijn de
mind e r taalvaardige leerlingen binnen de p ro -
jectschol e n . He t gaat hierbij zowe l om

a utochtone leerlingen al s allochtone die (he t

grootst e dee l van) hun schoolloopbaan in he t
Nede rl ands hebben doorlop e n . De doe lst e l -
ling die voorops t aat i s de ontwikkeling v a n de
vaardigh e id om me t de schoolse taal en tek s t en
om te kunn e n gaan . Die vaard igheid moet dan
le iden tot een bet er functione ren in he t
onderwij s .
De doels t elling van de NT2-werking binnen

he t Innovati e proj ect i s du s het ontwikkele n
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van de schools e taalvaardighe id van de leerlin-
gen . Hierbij rijz en onmiddellijk d e volgende
vragen : op welke mani er moeten deze leerlin-
gen taalvaardig gem aakt worden , welk niveau
van taalvaardighe id moeten ze uiteindelijk
b e reiken om goed te kunnen fun ctione ren in
het onderwij s en in hoeverre is het de taak van
de school om a an di e vaardigh e id te bouwe n ?

Ik z a l gaandeweg een antwoord op d eze vra-
gen prob eren te formul e ren .

Een wereld van verschil

Kinderen taalvaardigheid l a ten verwerven is
zeker nie t alleen he t dom e in van de school . Al
vanaf hun ee rs t e leven sj aar, als de school nog
ver af is, zijn kind eren volop bezig om taal t e
verwerven . Deze spontan e verw erving zo rgt
ervoor dat kinder en ni e t als taalloze wezen s op
school aankomen . Op een paar uitzonderin-
gen na kunnen alle kinder en die aan de school
beginnen uitdrukki ng geven aan a lles wat z e
in hun we re ld to t dan toe talig hebben moe te n
uitdrukken . Maar als z e op school kom en, ver-
a ndert er hee l wa t . Ze komen a ls het ware in
een ni euwe we reld te recht, een wereld waarin
nieuwe, andere dingen tot uitdrukking
gebracht moet en worden , wa arin de d i ngen
op een ande re wijz e ` vertaald ' moeten worden .
Me t de taal di e z e van thuis uit meebrengen ,
schi eten heel wat leerlingen t e kort . Ze
beschikken niet ove r de vaardigheid d ie nodig
is om op school go ed te fun c tioneren, om bij-
voorbeeld vragen van d e leerkracht te begrij -
pen en er op een a dequat e wijze op te r e age-
ren , of om t ek s ten al s die in afbeelding i te
kunnen begrijp e n en er de essentie van te
kunnen onthouden en verwoorden.

De kenni s bood sc happ en die in dit soort tek-
s t en worden ove rgebra cht hebben een spec i -
fiek k a r a kte r. Ze zijn z eer ab s tract , zowe l wa t
d e begripp en betre ft die erin worden aange-
bracht als de mani er w aarop d eze begripp en
onderling verband houd en me t e lkaar. Het
kunnen omgaan m e t dit soort teksten veron -
derste lt du s k e nni s van die begr ipp en en hun
talige e tike tten en van die verbanden en de
vorm wa arin ze in ta a l worden uitgedrukt .

Verder hebb en d e z e kennisboodschapp en
ook een heel sp ec ifiek doel : de leerlingen
moeten niet alleen in staat zijn de b e gripp e n
en hun relaties te begrijpen , ze moe ten ze ook

Evolutie van het wonen

Door de eeuwen heen kende de won i ng een
enorme evolutie . Dit kwam vooral door de
technologische ontwikkelingen .

In de prehistorie was de technische kennis en
vaardigheid van de mens erg zwak . De levens-
situatie was toen erg hard en de mens moest
zich voortdurend verplaatsen om voedsel te
vinden . Hij zocht bescherming i n natuurlijke
schuilplaatsen zoals gro tten en holen .

Van zodra de mens gereedschap g i ng ontwikke-
len , kon hij ook natuurlijke materialen gebruiken
om een woning te bouwen . Hout , klei en leem
waren toen zijn bouwmaterialen .
Doordat de woning groter werd , was het moge-
lijk er allerlei woonfuncties in te voorzien .
Woningen voor doden en goden werden tot
echte kunstvoorwerpen uitgebouwd .

De situering van de woningen ten opzichte van
elkaar werd belangrijk . In de klassieke oudheid
waren de straten rechtl i jnig.

Van natuurlijke materialen werd nadien over-
geschakeld op nieuwe bouwmaterialen, zoals
gedroogde en gebakken steen .
In de M iddeleeuwen verrezen vele nieuwe ste-
den rond burchten en kastelen. In de latere
Renaissance keerden elementen uit de Griekse
bouwstijl weer.

Afbee lding i : Fragment uit een handb oek tec hn o lo-
gisch e opvoedi ng, ee rs te jaa r sec undair o nd erwis

kunnen verwoord en en ze moe ten ze kunnen
gebruiken al s ba s is voor een aantal vaardighe-
den en voor verde re kennis . Hiertoe is een
hoger niveau van cognitieve verwerkin g ve r-
e is t : d e leerlingen moe ten de informa tie uit de
bood sch appen imme r s kunnen s truc tureren
en orden e n , hoofd - en bijzaken scheiden , de
informatie ve rge lijken met ande r e, reeds
beschikba re informa tie, enzovoort.

Spijtig genoeg hebben we moet en vasts t ellen
dat een groot deel van de leerling en dit soort
teksten niet aankan , omdat hun kenni s van de
wereld niet groot g enoeg is en omda t ze he t
schooltaal -Nederland s onvoldo ende behee r-
sen .

Als we willen d at leerlingen de school me t
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Info in het statio n

• Deze folder bevat slechts enkele van de meest gebruikte verbindingen van en naar
Berchem. Er zijn ech ter nog heel wat meer vlotte verbindingen .
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van het hoo fdtari ef. Informatie e n een
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aanlegkoste n zijn geheel vrij bl ijv end .

3 ) Tele fonische servi c e
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adreswij zig ingen en opzeggi ngen m oet
u schriftelijk of pe rsoonl ijk melde n . In
het geval u o ver een convertor zou
besc hikken , moet u deze inleveren bij
verhuis buiten het
Integanverdeelgebi ed . Bij verhui s naar
een woning waar r eeds een
Integaoaansluiti n g is , mag u de
converter meenemen , ma ar u moet dit
wel melden eau onze d i enste n .
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Afb eelding 2 : Voorbeelden van b oo dschapp e n vo or de burger

succes doorlopen , dan zu llen we ervoor moe-
ten zorgen d a t ze wel met dit soort v a n kennis-
overdracht kunnen omgaan .

De t a alvaardigheid s eisen die de school stelt,
zijn niet alleen e en voorwaarde om aan he t
onderwij s te kunnen deelneme n . D e school
wil d e l eerlingen ook voorb e reiden op he t
l even in de maa t sc h a ppij . Om al s een volwaa r-
dige burger te kunnen function eren , is een
zeker niveau van taalv a ardigh eid ve r e i s t . De
maat s ch appij moet immer s de burgers hun
rechten en plichten kunnen duide lijk make n
en informatie kunnen g e v en over ni euwe
reglementeringen , over politi eke en maat-
schapp elijke standpunt e n . Ze wil ook hulp
bieden bij het uitvoeren van taken , of waar -
schuwen voor mogelijke gevaren .

Hiervoor maakt ze gebruik van tijdschriften,
kranten , t e levi s ie , informatiebrochure s, con -
tracten en ove r eenkomsten , reclamebood -
schappen , gebruiksaanwijzingen , enzovoort .

Om gebruik te kunnen maken van informa-

tiekanalen zoals bovenstaande i s een vorm van
taalvaardigh e id ve rei st die het alled a agse ove r-
s tijgt . De communicatie in deze situ a ties ve r-
loopt bijna uitsluitend in formele, ab strac t e
s tandaardtaal , terwijl voor d e informe le com-
municatie thui s of op straat het dialect of een
a nde re t aa l be s t toereikend en s om s zelfs aan-
gewez en zijn .

Als de school of de opleiding mensen kansen
wil geven om in di e maa t schappij een goed
geïnteg ree rd e plaat s in te nemen , d an zal ze
hen daar ook terdege op moeten voorbere i-
den , onder meer door hun de nodige ta a lva a r-
digheid bij te brengen .

Kiezen voor een aanpak

Het werken aan die t a alvaardigheid is voor een
groot dee l de taak van het vak N ed e rlands . De
m a nier waarop dat g ebeurt , hangt af van de
wijze w a arop men taalonderwij s benadert . Dit
taalonderwijs heeft altijd al tus sen twee pol e n
gependeld . Ik schets ze hierond e r en probeer
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er onmidde llijk de voor- en na d e len aan te
koppelen . Voor een uitvoerig e beschrijving
van de twee grote benad eringen van taal-
onderwij s verwij s ik naar Ja s paert (1996) .

Het taalonderwijs concentreert zich in veel
gevallen hoofdzakelijk op h et aanbrengen va n
het sy s teem v an d e taal die moet worden
aangeleerd . Nieuwe informatie over bepaald e
e lementen en reg e ls van da t s y s teem wordt
stap sgewijs ove r gedragen en de T ee rd e r s wor-
den aan de hand van oefeningen geholp en bij
h e t combine ren en toepasse n ervan . In de
toep ass ingsfase moe ten de taalleerd er s in fe ite
nie t s nieuw s meer l e ren : ze moe t en d e
v e rworven kennis synthe tiseren in een g rote r
gebruiksgeheel . Ik z al dit van a f hier dan ook
synthetisc h taalonderwijs noemen en bas e er mij
hiervoor op de door Mi c hael Long en G raham
Crookes geïntrodu cee rde t erminologi e in v e r-
b and met d e twee ba s i s ri c htingen binn e n
ta a londerwij s (Long en Crookes 1992) .

E en goed voorb ee ld van syntheti sch ta a lon -
derwij s is het klass ie k e gra mmati caond e rwij s :
d e leerkracht geeft de leerlingen, a l d an niet
aan de hand van vo orbeelden, een aantal nieu-
we rege ls en termen , en de leerlin gen oefenen
die vervolgens in aan de h and van daarvoo r
ontworpen oefenin gen .

Dit type van ta alonderwij s kan succesvol zijn ,
m et name bij gemotivee rde en ervaren taal-
l ee rd ers , die plezier beleven aan he t taalleer-
proc e s zelf, en die gewoon zijn om met dit
soort sys t eeminformatie om te ga a n .

Bij een groot aantal taallee rd er s, waartoe ve le
minder taalvaa rdige NT r - en NT2-leerders
behoren , blijkt d e rgelijk taalonderwijs echte r
heel wat mind er vruchten af te werp en . Vaak
wordt geprobeerd om hiervoor een oploss ing
t e zoeken door dit type van onderwij s zo
communicatief mogelijk op te ze tten : de
kl emtoon komt d an in de eerst e plaa t s op de
toepassing van de aangebracht e s ys teeminfor-
matie in reë le gebruikssitu a ti es te liggen . Toch
z ijn hierdoor de pro blemen niet uit de weg
geruimd ,want ook in de communi ca ti eve aan -
pak word en nog altijd bepaalde aspecten van
het taalsysteem al s uitgangs punt g enom e n .

Vanuit die vas ts telling ging het Steunpunt NT2
op zoek na a r een effectievere a anpak van taal-

onderwij s, en kwam tere cht bij di e vorm van
ta a londerwijs die de spontan e ta alverwerving
als model en uitg a ngspunt neemt .

In natuurlijk e t aa lverwervin gss ituaties leer je
taal al do ende , door dingen te doen w aar j e ta al
bij nodig hebt . De aandacht van de t aalleerder
is op d at moment gericht op d e uit te voe ren
taak , en niet zozee r op de t a al di e daarbij wordt
gebruikt .
Vertaald na ar onderwij s b e t ekent dit dat le er-

lingen of Teerde rs voortdurend geconfron-
teerd moe t en word en m e t tak en di e ni euw e
eisen s tellen aan hun taalvaardighe id .We spre-
k en dan o ok v a n taa kgericht o nde rwis .

Om die taken s uccesvol uit t e vo e ren moe t en
de l eerlingen in taal verpakte informa ti e ve r -

werken die ze nog niet eerder of nog ni et op
dat niveau verwerkt hebben . Ze moeten hun
eigen taalvermogen mobili se ren om te probe-
ren aan de nieuwe uitdaging t egemoet te
kom e n . Wanneer dit vermogen nie t vo ldo e nde
blijkt om he t probl eem op te lo ssen, zal hen

hulp aan gereikt moet e n word en om de ges tel-
de taak uit t e voere n . De leerlingen worden
dan gemotive e rd en ge a ssi s teerd om die tak e n ,
ondank s hun tekort aan taalvaardigh e id, toch
tot een goed e inde te br e ngen . Op elke succes-
volle uitvoering van een taak volgt dan een
soort analyse van de moeilijkheden die ermee
gepaard gingen - zowel de t alige a l s de niet
talig e - en van de s tapp en die naa r een s ucce s-

volle oplo ssing van die problem en hebben
gele id . Vandaar da t dit type van onderwij s ook
analytisch taalonde rwijs genoemd wordt (Long
en Crookes, 1992) .
Door de herhaalde confront a tie me t een

b epaald type probleem groe it een soort syste-
matisch bese f van hoe da t proble em opgelo s t
kan worden . Gaandeweg krij g t die sys t em ati-
serin g vas tere vorm en k an ze gaan funge ren
a ls onderdeel van h e t taalvermogen .
Zo zullen leerlingen in een a nalytische aan-

pak een brief l e re n schrijven door ee rs t ge re-
geld met brieven als l e e s tek s t te werken en op
een bep aald mom ent zelf een van di e brieven
t e moe ten beantwoorden . In plaats van ee rs t
les te krijgen over de s truc tuur van d e brief,
gaan ze onmidd ellijk aan de slag, gebruik
makend van de brieven di e z e al hebb e n gehad
en de juiste bri efstruc tuur da a ruit destillerend.
Rijzen er op dat mom ent problemen , d an is
dat het geschikte mom ent om daar op in te
ga a n .
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EEN KWESTIE VAN WILLEN Op h e t Steun-
pun t NT2 werd dus voor het werken aan ta al-
vaardigheid gekozen voor d e hierboven ge-
schet s te analyti sche aanpak . De kan s dat met

name de minder t aa lvaardige l eerlingen zi c h

be trokken voe len bij een aanpak die vertrekt
van h et voor hen onbekende, ab s tra c te taal-

systeem, is imme rs niet b ijzonde r gro o t . E e n

aanpak die vertrekt v a nuit specifi e ke taalge-

bruikss ituaties, waarbij leerlingen hun ta al-
vaardigheid verhogen door con c re t e t a ken u it
te voe ren die te lken s nieuwe e i se n s t e llen aan
hun taalvaardigh e id , is vee l mo tive rend e r e n

biedt veel mee r gar a nties voor de betrokken-

h e id van de l eerlingen . En h et is juist die
be trokkenhe id die een b as i sve re is t e is om - in
dit geval taal - t e l e ren : l eren is niet allee n een

kwestie van kunnen maar evenzeer van willen .

OMGAAN MET HETEROGENITEIT Er i s

echter nog een reden om t e ki e zen voor een
analytische aanpak : Goed onderwij s leve rt alle
individuel e l eerli ngen net die aanvu ll ing op
hun taalvaardigh e id waar ze op dat ogenblik
aan toe zijn . Precies d a t i s heel moeilijk binn en
een synthe ti sche aanpak : de taa le l em e nt en of
r ege ls die op een b e paa ld moment worden
aangebracht zijn immers voo r alle leerlingen
d e zelfde . De les zal h e t mees t effi c iënt verlo -
p e n als geen van de l eerlingen die e l em enten
o f regels a l kent , en als bov e ndi e n alle leerlin-
gen reeds over de nodige voork e nni s b eschik-
ken . M en probeert dit onde r and e re in de
hand te houden door gro e pen met ge lijk taal-
vaardigh e idsniveau te vormen . Blijvende
homogenite it is echter een illu s i e : vroeg o f laa t
heeft men s t eed s weer te mak en me t heteroge-
ne groepen . Bovendien hee ft een ver do o rge-
dreven homogenisering als gevolg d a t d e taal-
vaardige leerlingen s neller vooruitgaan d an de
nie t-taal vaardige, en dat de kloo f tu ssen be ide
g roepen alleen maar groter wordt . In de m a t e
dat allochtone leerlingen de bevolking van die
twee g roepen uitmaken , zorgt hun taal achte r-
grond er dus voor dat z e massaa l te rechtkomen
in de zw a kke richtingen van het voortgeze tt e
onderwij s . En dat is nu ne t wat men wil voor-
komen met h et invo e re n van h e t NT2-
programma binnen het ovs-beleid .

Bij analy tisch onderwij s bes taat taalle ren in
de eers t e plaats uit h e t verwerken van het taal-
a anbod da t aan een bepaalde taak gekopp e ld

wordt . Hiervoor moet de groep lee rlingen
niet noodzakelijk homogeen zijn . Een t aak
kan imme r s op ve rschillende niveaus verwerkt
word e n : elke leerlin g pikt er die elementen uit
die op dat moment aanvull end zijn voo r zijn
eigen taalvaardi ghe id . Zo z al de ene l eerling
het taal aanbod alleen maar in gr o te lijnen
begrijpen en ve rwerken , een ande re l eerling
zal er daa rn aas t ook structuur in kunnen a a n-
brengen e n een derde zal de gegeven informa-
tie ook kunnen ve r ge l ijken met ande re info r-
m a ti e bronnen en er een pe rsoonlijk e mening
over kunnen vorme n .

Concreet: werken met taken

Er zijn du s voldoende argument e n aan te
hal e n om voo r een an alyti sche aanpak te kie-
zen om aan taalvaa rdigheid te we rken in he t e-
rogene groepen . Het inbouwen van he t
natuurlijk taa lverw e rvin gsprin c ipe in he t
onderwijs is echt e r geen simpele zaak . He t
ve re ist d at de t a ken waarmee gewerkt wordt ,
zee r zorgvuldig gecon s trueerd word en . Zij
moe ten imme r s ni e t alleen een opdracht
bevatten die de l eerling in staa t s te lt relevante
nieuwe e l ementen te le ren , ze mo e t en de l ee r -
ling ook motive ren en moge lijkh e den to t
interac tie bied e n . Van de leerkrachten ve re is t
een dergelijke aanpak d a t ze in s taat zijn op te
s po ren we lke l eerlingen vas tlopen bij he t uit -
voe ren v an de taak en d a t ze weten hoe ze die
leerlingen in mo e ilijkheden he t bes t kunn en
he lpen . Het spreekt d an ook voor zichze lf da t
d e vormgeving van dez e didac t iek een hel e
onderneming is .

In wat volgt probeer ik een concret e
voorstelling te geven van enk e l e b elang rijke
elementen van het analy tisch , taakgericht taal-
v a ardigheidsonderwij s en van de c rit eria waar-
aan taken moe ten vo ldoen om effectie f te zijn .
De i ll ustraties hierbij komen uit Klim op , een
l essen se rie taalvaa rdi ghe id Nede rl a nds voor d e
eers t e graad van he t secundair onderwij s, ont-
wikkeld op h et St e unpunt NT2 in h et k a de r
van het ovs .

BETROKKENHEID DOET WONDEREN D e

eerst e vereiste om de taakgerichte aanp ak te
doen s lagen i s dat de leerli ngen zich betrokken
voe l en bij de le s . De leerlingen moe ten dan
ook voldo end e gegronde re d enen h e bben om
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Peter Floor J o

Bart Ge rt Sof i e

Famili ege l i jkenisse n

Sara Frank Miek

DO ELSTELLING

Spreken: het formuleren en beargumenteren van redenen en gedetailleerde beschrijvingen .

OPDRACHT

Puzzel de families weer bijeen .

Bekijk de portretten van de ouders aandachtig: het zijn mijnheer en mevrouw Jansens-Reusens (1) en
mijnheer en mevrouw Peeters-Willems (2) . Het eerste paar heeft vier kinderen, het tweede vijf .
Als je goed kijkt wie pp wie eg lijkt, kun je precies uitmaken wie de kinderen zijn die bij (1) horen en wie

de kinderen die bij (2) horen . Zo kun je dan de twee verschillende families terug samenstellen . Schrijf de

namen van de kinderen in de voorziene vakjes .
Leg telkens uit pp welke gelijkenissen (en verschillen) je je keuze baseert .

Afb eelding 3 : Taalaanbod als midde l om ee n pro b leem op te lossen

aan een taak te beginnen . Daarom moeten
taken zo ontworpen worden dat het taalaan -
bod verwerkt in de taak geen doel op zi ch is,
maar een middel om iet s te bereiken, om een
b epaalde hande ling uit te voeren of een oplos -
sing te zoeken voor een bepaald probleem ,
zoals in het voorbeeld hierboven .

Verder moet ervoor gezorgd worden dat de

taken zo worden opgezet dat ze tot een con-
creet res ultaat leiden, zodat de l eerlingen er
met een welbepaald doel voor ogen aan kun-
nen beginnen . Zo is het belangrijk dat de
opdrachten bij teksten niet enk el be s taan uit
het lezen en begrijpen van de tekst in kwestie ,
maar dat he t lezen van teksten heel doel-
gericht gebeurt, naar aanleiding van specifieke
leesopdrachten , w aarbij de tekst een nood-
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tangram

DOELSTELLIN G

Lezen : de instructies uit een tekst kunnen interprete ren om een handeling uit te voeren .

OPDRACHT

Hieronder kun je lezen hoe je een tangram moet maken en wat je ermee kan doen . Proberen maar.

1 Benodigdheden
- een stuk dik karton van minimum 10 cm bij 10 cm
-potlood , schaar, meetlat
- (zwarte) verf (maar dat hoeft niet)

2 Werkwijze
- Eerst teken je een vierkant van 10 cm bij 10 cm . Verdeel het aan elke zijde in vier gelijke delen en

verbind die met potlood (zie de stippel l ijn op onderstaande tekening ) .
- Dan teken je de volle lijnen ove r zoals op de afbeelding .
- De overblijvende stippellijnen veeg je weg .
- Tenslo tte knip je het vierkant in stukken langs de volle lijnen .

3 Puzzele n
Gooi de stukken door elkaar en tracht zonder de teken ing te bekijken het vierkant te maken .
Echt niet zo gemakkelijk. Als je het goed kent , kan je je vader, je moeder, broers, zussen of vrienden
uitdagen binnen de twee minuten het vierkant te maken .
Buiten het vi erkant kan je oneindig veel meer puzzels maken . Je kan ook muurtjes of cijfers vormen . Je
kan de gegeven voorbeelden namaken . Maar het bijft de bedoeline dat je zelf vormen zoekt . En nu
puzzelen maar.

'~~5
Afb eelding 4 : Teks t als hulpmidde l voo r h et uit voere n va n een hande ling
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Schone s lapers

DOELSTELLINGEN

Lezen : gericht informatie verwerken uit een informatieve tekst
Schrijven: antwoorden in volzinnen formuleren op basis van de informatie uit een tekst.

OPDRACH T

Hieronder vind je een aantal vragen in verband met de winterslaap van de beer.
Probeer in groep een antwoord te bedenken op deze vragen en zet dat op een kladbaadje .

1 . Waarom houden beren een winterslaap ?
. .. . . . . . . . . . .. .. . . . . . . . . . . . .. . ... ... .. . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . .. . .. . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . .. . .. . . . . . . . . . .. . . .. . . . . . . . . . .. ... . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . ... . . . . . . . . . . . . .

2 . Hoe ziet de slaapplaats van de beer er van binnen uit?
. ... . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . .. .... .. . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . .... . . . . . . . . . . . . . . .. .. .. . . . . . . . . .... . . . . . . . . .. . . .. . .. . . . . . . . . . ... .. . . . . . . . . . . . . . ... . . . . . . . . . . . . . . .. ... . . . . . . . . . . .

3 . Slapen beren onafgebroken door tijdens hun lange winterslaap?
. . . . ... . . . . . . . . . . .. .. . . . . . . . . . .. .. . . . . . ... . . . . . . . . . . . .. .. .. . . . . . . . . . . . . . . . ... . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . .. . .. . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . ... . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ...... .. . . . . .

4 . Beren eten enorm veel in de periode voor hun winterslaap .Waarom ?
. . . . .. . .. . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . .. . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . .. ... . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .... . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . .. . . . . . . . . . . . . . ... .. . . . . . . . . . . . . . . ... . .. . .. . .

5 . Hoe zien pasgeboren beertjes eruit ?
. . . . . . ... . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . ... .. . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . ... .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ... . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . .. . . .. . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ... .

6 . Tijdens de winterslaap van de beer stoppen z i jn spijsverteringsorganen met werken . Er zijn echter
nog dingen die anders gaan werken . Welke ?

. . . . . . . .. ... . . . . . . . . . .. . . .. . . . . . . . . . . . . . . . .. . ... . . . . . . . . . . . .. .. .. . . . . . . . . . . . . . . . .. . .. . . . . . . . . . . . .. .. . . . . . . . . . . .. .. . . . . . . . . . . . .. .. . . . . . . . . . . . . ... .. . . . . . . . . . . . . .. .. .. . . . . . . . . . . . . . . ... ..

Heb je op alle vragen een antwoord kunnen vinden? Maak gebruik van de onderstaande tekst om jullie
antwoorden aan te vullen en te verbeteren . Zet je definitieve antwoorden in volledige zinnen op de
stippellijnen onder de vragen .

Beren houden een winterslaap om energie te sparen in de periode dat er we i nig te eten en te drinken is. Ter
voorbereiding op hun lange rustperiode werken ze enorme hoeveelheden voedsel naar binnen , waardoor ze zo 'n
45 k ilo zwaarder dan normaal wegen.
Vervolgens maken ze hun schuilplaats klaar : in een hol, een uitgegraven leger van bijvoorbeeld een hert, of zelfs
in een holle boom . Ze gebruiken nooit tweemaal dezelfde plaats.
Binnen maken ze een slaapplaats van blad, mos, gras en stukken schors . In het najaar gaan beren steeds langer
slapen . Als de winter komt en de temperatuur onder het vriespunt daalt, dommelen ze in, vaak versche i dene
weken achter e lkaar.
Tijdens hun winterslaap verliezen beren het grootste deel van het gewicht dat ze in de herfst aankwamen . Hun
spijsverteringsorganen stoppen met werken en voor hun voedsel tijdens deze periode zijn ze volledig aangewe-
zen op hun verzamelde lichaamsvet Niemand weet hoe , maar op de een of andere man i er breken beren hun
lichaamsafvalstoffen af en ze tten die om in proteïne .
Hun lichaam heeft blijkbaar ook geen last van de gro te hoeveelheden cholesterol die vaak tijdens de winter-
slaap ontstaan. Bij de mens kan dit verstopp ing van de slagaders ve roorzaken of galstenen , maar beren sch ijnen
daar geen last van te hebben.
Ondertussen vertraagt de hartslag van de beer van het normale aantal van 80 slagen per minuut tot maar 8.
Dankzij zijn dikke vacht daalt z ijn lichaamstemperatuur maar een paar graden .
Tijdens de winterslaap worden de berejongen geboren . De vrouwtjes worden hierdoor nauwelijks gestoord . De
in januari of februari geboren beertjes, gewoonl ijk twee of drie i n één worp, z ijn eerst nauwelijks groter dan
ra tten, wegen nog geen halve kilogram en hebben geen vacht De opgroe iende jongen voeden zich met de
melk van hun slaperige moeder en kunnen tegen het voorjaar al wel zo 'n drieënholve k ilo wegen .
Hoe weet een beer wanneer h ij zich op de wi nterslaap moet gaan voorbereiden? Men heeft vastgesteld dat een
aantal hormoonachtige stoffen die de lichaams functies van de beer regelen , tijdelijk ophouden met werken .
Maar of beren nu gaan overwinteren omdat de dagen korter worden en het voedsel schaarser wordt o f omdat
het weer verandert, blijft nog steeds een groot geheim .

Afb eelding 5 : Specifieke l eesopdracht bij ee n teks t
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zakelijk hulpmiddel is om een probleem op te
lossen of, zoals in afbeelding 4, om een hande-
ling uit te voeren .

Wil de tekst een noodzakelijk hulpmiddel zijn
voor de uit te voeren taak, dan moet er in die
tekst informatie aangeboden worden waarover
de leerlingen nog niet beschikken : er moet
met andere woorden een informatiekloof zijn
die aan de hand van de tekst kan overbrugd
worden .

Daarnaast moeten leerlingen ook een motief
hebben om de informatie uit de tekst te ver-
werken : aan de hand van de taak moet een
lee s behoeft e gecreëerd worden . Afbeelding 5
i s hiervan een voorbeeld . Om de betrokken-
heid van de l eerlingen te verzekeren , moet
ervoor gezorgd worden dat de inhoud van de
tekst of de taak interes sant of uitdagend
genoeg i s . Tevens moet het om onderwerpen
gaan die hun kennis van de wereld uitbreiden .
Een greep uit de mogelijke thema 's : het uit-
sterven van de dinosauruss en, de ondergang
van Pomp eji , de mysterieuze vaardigheden van
fakirs en slangenbezweerders , ee tgewoonten
over de he l e wereld , het verschijnsel gezichts-
bedrog , enzovoort .

RELEVANT TAALAANBOD Taken en teksten

moeten du s in de eerste plaats gekozen wor-
den op bas is van hun motiverende waarde.
Toch is er nog e en ander belangrijk selectie-
criterium dat ervoor zorgt dat d e keuzemoge-
lijkheden niet onbeperkt zijn . Aangezien het

de bedoeling is de s choolse ta a lvaardigheid van

de leerlingen te ontwikkelen , moet e n de taken
en teksten zo gekozen worden dat het formele,
ab stracte taalgebruik eigen aan de schooltaal

erin aangeboden kan worden . Zo zal een dia-
loog in omgang s taal niet ges chikt zijn omdat
het taalgebruik daarin te sterk afwijkt van het

beoogde schoolse taalgebruik .
D e b e langrijkste toetss teen om na t e ga an of

het gegeven taalaanbod aan de s chooltaalnor-
men voldoet , is woordenschat . Taal als geheel
vertoont namelijk een zodanige s amenhang
dat een b e paald soo rt woordgebruik a uto-
matisch de andere elementen en structuren
oproept die s amen met dat woordgebruik bij
e en bepaald soort taalgebruik horen . Als de
woordenschat in een tekst aan s luit bij het
beoogd e soort taalvaardigheid , dan zitten ook

de andere aspecten die eigen zijn aan dat
domein mee in de tek s t verwerkt .

Op het Steunpunt NT2 werd een inventaris
opgemaakt van de zogenaamde algemene
schooltaalwoorden s chat . Die is het resultaat
van een systematische analyse van het taalge -
bruik in zaakvakboeken die gebruikt worden
in de eerste graad van het secundair onderwijs .
Deze lijst kan als richtlijn worden gehanteerd
voor het select er en of aanmaken van teksten
en taken . Er moet dan voor gezorgd worden
dat de geselecteerde woorden geregeld opdui -
ken , in gevarieerde contexten , zodat de ve r-
werv ing ervan meer k a nsen kr ij gt . I n de voor-
gaande voorbeelden geven de onderstreept e
woorden een b eeld van het soort woorden
waar het om gaa t . Let wel op : die woorden zijn
een middel om het taalaanbod onder control e
te houden en in die zin door de l e erkr acht in
het oog te houden, maar binnen de taak zijn ze
niet als losse woord en te behandelen , ze zijn
zeker en vast geen doel op zich (ze zijn d a n
ook niet ond e rs treept in het materi a al
be s temd voor d e leerlingen) .

HET BELANG VAN INTERACTIE Hoezeer er

ook geprobe erd wordt om homogen e groe-

pen te vormen , het is onmogelijk en ook ni e t
wenselijk om de heterogeniteit in een klas vol-
ledig weg te werken . Als je werkt met hetero-
gene klassen, dan betekent dat echter meteen

dat taken en teksten moeilijk g enoeg moeten

zijn en voldoende nieuw taalaanbod moeten
leveren , willen a lle leerlingen iets bijleren . Dit
heeft wel als gevolg da t de kloof die de mind er

taalvaardige leerlingen moeten overbrugg e n

e r g groot kan zijn . Dit toegankelijkheidspro-

bleem kan grotendee ls worden opgelost door
voldoende gelegenheid tot interactie in te
bouwen . Die interactie kan zowel bevord erd
worden door de inhoud van de taak (i) al s
door de manier waarop ze wordt georgani-

seerd (2) :

Wanneer ver s chillende oplossingen mogelijk
zijn bij een taak, of wanneer de juiste oplos s ing
heel wat redeneringswerk vraagt , dan zal dit
automatisch dis cu ss ie uitlokken , en dan mo e-
ten leerlingen hun antwoord ook verdedigen
(zie afbeelding 6) .
Het i s dan aan de leerkracht om deze inge -

bouwde interactiemomenten te ondersteunen

148 MOER 1996 . 3



en deze als aanleiding te gebruiken om aan
betekenisonderhandeling te doen . Leerlingen
zullen zich tijdens deze momenten minder
geremd voelen om begripsproblemen te sig-
naleren en de leerkracht kan de nieuw
gevormde hypothesen over het te verwerven
taalaanbod bevestigen of bijsturen .

I n het ziekenhui s

D O ELST ELLIN G

Spreken : formuleren en beargumenteren van
redenen in discussie met andere leerlingen .

De moeder van Hans ligt voor een tiental

dagen in het ziekenhuis : ze heeft namelijk haar
voet gebroken . Op het ogenblik dat ze naar het
ziekenhuis werd overgebracht , heeft ze Hans
gevraagd van thuis een aantal dingen mee te
brengen die ze zeker nodig heeft in het zieken-
huis .

Hier is de lijst van spullen die Hans naar zijn
moeder heeft gebracht :
haar tandenborstel - mes, vork en lepel - een
nachtkleed - een wekker - lakens en een deken -
pantoffels - zeep - een zakmes - handschoenen -
haar borduurwerk - geld - een doosje lucifers - een
flesopener - ondergoed

OPDRACHT

Wat vind je van de keuze de Hans gemaakt
heeft? Zijn al die spullen ever noodzakelijk
voor een verblijf in het ziekenhuis? Onder-
streep de spullen die je wel heel belangrijk
vindt en doorstreep de spullen die volgens jou
overbodig zijn .

Afbee lding 6 : Opdra c ht di e interactie ui tlok t

2 Daarnaast kunn en leerlingen ook samengeze t
worden in he terogene gro e pj es om aan een
taak te werken . In dit geval is er volop inter-
a c tie tijdens h e t uitvoeren van de opdr acht : er
wordt onderhandeld over de m anier waarop
de taak mo et aan gepakt worden , over de bete-
kenis van moeilijke woorden, over d e juiste
oplo ssing, enzovoort .

Uit de praktijk blijkt dat zowe l leerlingen
m e t een beperkte als leerlingén met een grote
taalvaardigheid hier w el bij waren . Voor de
zwakke leerlingen is de drempel om proble -

men te sign a leren veel lag er dan in een klassi-
kale situatie en de uitl eg di e z e van hun m ede-
leerlingen krijgen is vaak to egankelijk er d a n
die van de leerkracht , omdat zij ongeveer op
dezelfde golflengte zitten . De sterke l eerlingen
brengen hun taalvaardigheid dan weer op een-
hoger peil doordat ze de dingen waar ze mee
bezig zijn nie t all e en moeten begrijp en, ma a r
ze ook mo eten kunnen uitl eggen aan de ande-
re gro epsleden .

Het gevaar bij deze mani e r va n werk e n i s we l

dat bepaalde l eerlingen omwille van hun

dominante per s oonlijkheid of hun meer ont-
wikke lde t a alvaardighe id de uitvoering va n de
opdracht vo lledig op zich n emen . Er zijn ech-

ter ing repen mogelijk die dit ve rmijden . Het

invoeren van h et princ ipe van verdeelde infor-

matie is er daar een van: de informati e nodig

voor he t uitvoeren van d e taak wordt in dit
gev al verdeeld over d e leerlingen binnen de
gro e p . Alle l eerlingen zijn dan ve rantwoord e-
lijk voor hun stukj e informa tie en al die s tuk-

jes informatie zijn nodig om de groep s-

opdracht te kunnen uitvoe ren . De eerste fase,
waarin elk groep s lid individueel een ve rschil-
l end s tukj e informati e krijgt te verwerken , k a n
eventue e l in nieuwe groepen uitgevoerd wor-

den , gevormd door de leerlingen uit de ver-

schillende groepen die dezelfde inform a ti e
moe t en verwerken . Op d e ze manier kan ook
deze eers te fase in int e r ac tie geb e uren en zul-
l en de zwakkere leerling en be t er gewapend

zijn in de tweede fase, a ls ze hun taak als expert

voor hun stukje informatie moet en waar-

nemen in hun oor s pronke lijke gro e p. Leerlin-
gen zijn in die twe ede fase genoodzaakt hun
informatie uit te wissel en en alle lee rli ngen

hebben daarbij een gelijkwaardige inbreng .

Uiteraard bevordert deze manier van werken
zowel d e kwantiteit als de kwaliteit van de
int e rac tie tu ssen de l eerlingen .

De opdracht in afbeelding 7 is een voorbeeld
van een taak opge z et volgens het principe van
verdeelde inform a tie.

Tot slot: alles op een rijtj e

Sinds r99t is in Vlaanderen het Onderwijs-
voorrangsbeleid in werking getreden om een
aantal scholen m et allochtone leerlingen de
kans te geven aan acht e r s tandsb e strijding en
onderwij ss timulering te doen . Nederlands als
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Waarom wordt gezegd dat klavertjesvier geluk brengen ?

DOELSTELLINGE N

Lezen : verklaringen uit een tekst halen .
Schrijven : losse elementen samenbrengen tot een korte tekst .

OPDRAC HT 1

Klavertjes-vier brengen geluk, zegt men . Weet je ook waarom? (brainstorming in groepjes van drie )

OPDRACHT 2

Zoek in je tekst naar mogelijke verklaringen voor het bijgeloof in verband met het klavertje -vier.
(Elke leerling uit het groepje krijgt één van de onderstaande tekstjes en lost bovenstaande opd racht
individueel op . )

A Waar komt het idee vandaan dat klavertjes-vier geluk brengen ?
Boeren hebben vaak gedacht dat het geluk bracht als er op hun land een stuk was waar klaver groeide. En
misschien is dat ook wel zo. Klaver behoort immers tot een kleine groep van planten die het vermogen hebben
stikstof uit de lucht te kunnen opnemen . Ze zetten die s tikstof om in een stof die de bodem vruchtbaar maakt
Daarom wordt klaver tegenwoordig nog gezaaid als 'groenbemester'.
Klavertjes-vier vind je niet in grote kwantiteiten : ze zijn eerder zeldzaam . Het geluk is m.a.w. niet voor iedereen
weggelegd.

B Waar komt het idee vandaan dat klavertjes-vier gelukbrengen ?
Het verhaal wordt verteld dat Eva een klaverblad met vier blaadjes meenam toen ze met Adam werd verdreven
uit de Tuin van Eden . Sindsdien zegt men vaak dat iedereen die een klavertje-vier weet te ontdekken, iets van het
paradijsgeluk terugvindt
Klaverges-vier vind je niet in grote kwantiteiten: ze zijn eerder zeldzaam . Het geluk is m .a.w. niet voor iedereen
weggelegd.

C Waar komt het idee vandaan dat klaverges-vier geluk brengen ?
Klaver was in Ierland een heilige plant Dat was zo al meer dan tweeduizend jaar geleden bij de druïden. Een
druide was een man die zowel de kwaliteiten van een onderwijzer, als van een priester en magiër had. Een
klavertje-vier heeft de vorm van een kruis en in de druidische godsdienst was een kruis een geluksteken . Daarom
ging men er in Ierland van uit dat kruisvormige planten over het vermogen beschikten om geluk te brengen.
Klavertjes-vier vind je niet in grote kwantiteiten: ze zijn eerder zeldzaam. Het geluk is m .a.w. niet voor iedereen
weggelegd.

OPDRACHT 3

Zet de verklaring die ieder van jullie gevonden hebben samen op papier .
(De leerlingen maken per drie een tekstje met de verschillende verklaringen die ze hebben gevonden . )

Afbeelding 7 : L eesopdrac ht met ve rdeelde informatie

Tweede Taal is een van de dome inen waarbin -
nen dit g e beurt . De doelstell ing van de NT2-
werkin g i s he t ontwikk e len van de schoolse
taa lvaardighe id van de leerlingen . De zoek-
tocht naar de mees t e ffic i ë nte wijze om
hieraan te werken heeft ons gel e id tot ee n
benaderingswijz e van taal die zovee l mogelijk
a a nsluit bij spontane t a alverwervin g doordat ze

van ta algebruikssituati es vertr ekt . We hebben
dit analytisch taalonderwijs geno e md . Bij
analytisch onderwij s best aat taille ren in d e
eerst e plaats uit het verw e rken van de t aa l di e
aan een bepaalde ta ak g ekoppe ld wordt . Di e
taak mo et zo worden opgebouwd d at d e
le e rlingen zich er voldo ende bij betrokken
voelen en voldoende gemotiveerd zijn om d e
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mees t al vrij mo e ilijke taken toch op t e loss e n .
Daarnaast moet de taak gericht zijn op h e t
aanbieden van de ab s trac te , cognitief veel-
e is ende schooltaal . Om d e ta ken toegankelijk
te maken voor alle leerlingen en om de
taalvaardigheid van de l eerlingen in he t
algemeen nog meer te vergrot en , i s he t
noodzakelijk dat er voldo ende inte ra c tie- en
be t ekenisonderhande lin gsmomenten word en
ingebouwd . De onvermijd elijke het e rogenite it
in een klas kan hi e raa n een po s it ieve bijdrage
leve ren .

Ook al i s de invoering van analytisch taa l-
ond e rwijs geen eenvoudige z aak (zie Duran &
Linsen 1994 ), ik ben e r van overtuigd dat zij d e
taalvaardi ghe id en de schoolloopbaan van een
g root aantal leerlingen, die met h et huidige
taalonderwij s nie t gebaat z ijn , alleen maar ten
goede kan komen.
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