Greet Goossens:

NT2 in Vlaanderen
Taken voor taalvaardigheid

Zowel in Nederland als in Vlaanderen wordt de
laatste jaren steeds duidelijker dat onderwijs dat
rekening houdt met taalproblemen die anderstalige
leerlingen kunnen ondervinden, ook ten goede komt
aan andere leerlingen die een grote achterstand
hebben op het gebied van taalvaardigheid ten
aanzien van de modale leerling. Met andere
woorden: NT2-onderwijs wordt niet meer opgevat
als onderwijs dat enkel en alleen is gericht op
leerlingen die een andere moedertaal hebben dan het
Nederlands. In Nederland zijn er mede op grond
van die gedachte twee methoden Nederlands
ontwikkeld die geschikt zijn voor NTI- én NT2-
leetlingen in het voortgezet onderwijs: BvTaal
(Kemna 1994) en Instrumentaal (Berlet 1994). In
Vlaanderen hebben Bogaert & Goossens Klimop
(1992) ontwikkeld.

Daarnaast wordt in Nederland en Vlaanderen
steeds meer vooropgesteld dat het NTz2-onderwijs
gericht moet zijn op de ontwikkeling van de
vaardigheid om met schoolse taal en teksten om te
kunnen gaan. Die vaardigheid moet dan leiden tot het
beter functioneren in het ondenvijs (zie ook School-
taal als struikelblok, Hajer & Meestringa 1995).

In dit artikel beschrijft Greet Goossens, werkzaam
bij het Steunpunt Nederlands als Tiveede Taal van
de Katholieke Universiteit in Leuven, hoe in
Vlaanderen wordt omgegaan met bovengenoemde
ontwikkelingen. Zij bespreekt de uitgewerkte taal-
vaardigheidsaanpak in het voortgezet onderwijs.
Zowel het wat als het hoe komen daarbij aan de
orde: welke taalvaardigheid wordt van de leerlingen
vereist en op welke manier moet die taalvaardigheid
dan worden opgebouwd?

In Vlaanderen wordt Nederlands als Tweede
Taal (NT2) de laatste jaren niet meer opgevat
als onderwijs ingericht voor enkel en alleen
leerlingen die een andere moedertaal hebben
dan het Nederlands. Het is in de praktijk uit-
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gegroeid tot een vorm van onderwijs voor alle
leerlingen die een grote achterstand hebben
op het gebied van taalvaardigheid ten aanzien
van de modale leerling. Het NT2-onderwijs
concentreert zich dan ook op het wegwerken
van die achterstand. Een uitvoerige bespreking
van de argumentatie voor de integratie van
NTI- en NT2-onderwijs is te vinden in Jaspaert
(1996).

Het NT2-onderwijs in Vlaanderen kadert in
het Vlaamse Onderwijsvoorrangsbeleid (0vB)
dat in 1991 in werking is getreden om scholen
met een zeker percentage migrantenleerlingen
(minimum tien procent) de kans te geven aan
achterstandsbestrijding en onderwijsstimule-
ring te doen.Voor het secundair of voortgezet
onderwijs kreeg het ovs de naam Innovatie-
project mee. Het Innovatieproject is in de eer-
ste plaats gericht op de eerste graad van het
secundair onderwijs (de twaalf- tot veertien-
jarigen). Scholen die in het Innovatieproject
stappen (in totaal een zestigtal), krijgen een
verplichte kennismaking met een aantal
domeinen zoals NT2, Intercultureel Onder-
wijs, Studiebegeleiding, enzovoort, in ruil
voor extra lestijden en ondersteuning.

Omdat er in het Vlaamse onderwijs voor
1991 niet of nauwelijks sprake was van school-
gebonden NT2-initiatieven en er geen school-
overstijgende NT2-projecten liepen, bestond
de mogelijkheid om een totaalbeleid voor NT2
uit te stippelen. Het Steunpunt Nederlands als
Tweede Taal, door de toenmalige minister van
Onderwijs opgericht en ondergebracht bij de
Katholieke Universiteit Leuven, kreeg de
opdracht dit te codrdineren en te ondersteu-
nen door onderzoek, nascholing, materiaal-
ontwikkeling en implementatie.

De doelgroep van het domein NT2 zijn de
minder taalvaardige leerlingen binnen de pro-
jectscholen. Het gaat hierbij zowel om
autochtone leerlingen als allochtone die (het
grootste deel van) hun schoolloopbaan in het
Nederlands hebben doorlopen. De doelstel-
ling die vooropstaat is de ontwikkeling van de
vaardigheid om met de schoolse taal en teksten
om te kunnen gaan. Die vaardigheid moet dan
leiden tot een beter functioneren in het
onderwijs.

De doelstelling van de NT2-werking binnen
het Innovatieproject is dus het ontwikkelen



van de schoolse taalvaardigheid van de leerlin-
gen. Hierbjj rijzen onmiddellijk de volgende
vragen: op welke manier moeten deze leerlin-
gen taalvaardig gemaakt worden, welk niveau
van taalvaardigheid moeten ze uiteindelijk
bereiken om goed te kunnen functioneren in
het onderwijs en in hoeverre is het de taak van
de school om aan die vaardigheid te bouwen?

Ik zal gaandeweg een antwoord op deze vra-
gen proberen te formuleren.

Een wereld van verschil

Kinderen taalvaardigheid laten verwerven is
zeker niet alleen het domein van de school. Al
vanaf hun eerste levensjaar, als de school nog
veraf is, zijn kinderen volop bezig om taal te
verwerven. Deze spontane verwerving zorgt
ervoor dat kinderen niet als taalloze wezens op
school aankomen. Op een paar uitzonderin-
gen na kunnen alle kinderen die aan de school
beginnen uitdrukking geven aan alles wat ze
in hun wereld tot dan toe talig hebben moeten
uitdrukken. Maar als ze op school komen, ver-
andert er heel wat. Ze komen als het ware in
een nieuwe wereld terecht, een wereld waarin
nieuwe, andere dingen tot uitdrukking
gebracht moeten worden, waarin de dingen
op een andere wijze ‘vertaald’ moeten worden.
Met de taal die ze van thuis uit meebrengen,
schieten heel wat leerlingen tekort. Ze
beschikken niet over de vaardigheid die nodig
is om op school goed te functioneren, om bij-
voorbeeld vragen van de leerkracht te begrij-
pen en er op een adequate wijze op te reage-
ren, of om teksten als die in afbeelding 1 te
kunnen begrijpen en er de essentie van te
kunnen onthouden en verwoorden.

De kennisboodschappen die in dit soort tek-~
sten worden overgebracht hebben een speci-
fiek karakter. Ze zijn zeer abstract, zowel wat
de begrippen betreft die erin worden aange-
bracht als de manier waarop deze begrippen
onderling verband houden met elkaar. Het
kunnen omgaan met dit soort teksten veron-
derstelt dus kennis van die begrippen en hun
talige etiketten en van die verbanden en de
vorm waarin ze in taal worden uitgedrukt.

Verder hebben deze kennisboodschappen
ook een heel specifieck doel: de leerlingen
moeten niet alleen in staat zijn de begrippen
en hun relaties te begrijpen, ze moeten ze ook

Evolutie van het wonen

Door de eeuwen heen kende de woning een
enorme evolutie. Dit kwam vooral door de
technologische ontwikkelingen.

In de prehistorie was de technische kennis en
vaardigheid van de mens erg zwak. De levens-
situatie was toen erg hard en de mens moest
zich voortdurend verplaatsen om voedsel te
vinden. Hij zocht bescherming in natuurlijke
schuilplaatsen zoals grotten en holen.

Van zodra de mens gereedschap ging ontwikke-
len, kon hij ook natuurlijke materialen gebruiken
om een woning te bouwen. Hout, klei en leem
waren toen zijn bouwmaterialen.

Doordat de woning groter werd, was het moge-
lijk er allerlei woonfuncties in te voorzien.
Woningen voor doden en goden werden tot
echte kunstvoorwerpen uitgebouwd.

De situering van de woningen ten opzichte van
elkaar werd belangrijk. In de klassieke oudheid
waren de straten rechtlijnig.

Van natuurlijke materialen werd nadien over-
geschakeld op nieuwe bouwmaterialen, zoals
gedroogde en gebakken steen.

In de Middeleeuwen verrezen vele nieuwe ste-
den rond burchten en kastelen. In de latere
Renaissance keerden elementen uit de Griekse
bouwstijl weer.

Afbeelding 1: Fragment uit een handboek technolo-
gische opvoeding, eerste jaar secundair ondenvijs

kunnen verwoorden en ze moeten ze kunnen
gebruiken als basis voor een aantal vaardighe-
den en voor verdere kennis. Hiertoe is een
hoger niveau van cognitieve verwerking ver-
eist: de leerlingen moeten de informatie uit de
boodschappen immers kunnen structureren
en ordenen, hoofd- en bijzaken scheiden, de
informatie vergelijken met andere, reeds
beschikbare informatie, enzovoort.

Spijtig genoeg hebben we moeten vaststellen
dat een groot deel van de leerlingen dit soort
teksten niet aankan, omdat hun kennis van de
wereld niet groot genoeg is en omdat ze het
schooltaal-Nederlands onvoldoende beheer-
semn.

Als we willen dat leerlingen de school met
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Afbeelding 2: Voorbeelden van boodschappen voor de burger

succes doorlopen, dan zullen we ervoor moe-
ten zorgen dat ze wel met dit soort van kennis-
overdracht kunnen omgaan.

De taalvaardigheidseisen die de school stelt,
zijn niet alleen een voorwaarde om aan het
onderwijs te kunnen deelnemen. De school
wil de leerlingen ook voorbereiden op het
leven in de maatschappij. Om als een volwaar-
dige burger te kunnen functioneren, is een
zeker niveau van taalvaardigheid vereist. De
maatschappi) moet immers de burgers hun
rechten en plichten kunnen duidelijk maken
en informatie kunnen geven over nieuwe
reglementeringen, over politieke en maat-
schappelijke standpunten. Ze wil ook hulp
bieden bij het uitvoeren van taken, of waar-
schuwen voor mogelijke gevaren.

Hiervoor maakt ze gebruik van tjdschriften,
kranten, televisie, informatiebrochures, con-
tracten en overeenkomsten, reclamebood-
schappen, gebruiksaanwijzingen, enzovoort.

Om gebruik te kunnen maken van informa-
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tiekanalen zoals bovenstaande is een vorm van
taalvaardigheid vereist die het alledaagse over-
stijgt. De communicatie in deze situaties ver-
loopt bijna uitsluitend in formele, abstracte
standaardtaal, terwijl voor de informele com-
municatie thuis of op straat het dialect of een
andere taal best toereikend en soms zelfs aan-
gewezen zijn.

Als de school of de opleiding mensen kansen
wil geven om in die maatschappij een goed
geintegreerde plaats in te nemen, dan zal ze
hen daar ook terdege op moeten voorberei-
den, onder meer door hun de nodige taalvaar-
digheid bjj te brengen.

Kiezen voor een aanpak

Het werken aan die taalvaardigheid is voor een
groot deel de taak van het vak Nederlands. De
manier waarop dat gebeurt, hangt af van de
wijze waarop men taalonderwijs benadert. Dit
taalonderwijs heeft altijd al tussen twee polen
gependeld. Ik schets ze hieronder en probeer



er onmiddellijk de voor- en nadelen aan te
koppelen. Voor een uitvoerige beschrijving
van de twee grote benaderingen van taal-
onderwijs verwijs ik naar Jaspaert (1996).

Het taalonderwijs concentreert zich in veel
gevallen hoofdzakelijk op het aanbrengen van
het systeem van de taal die moet worden
aangeleerd. Nieuwe informatie over bepaalde
elementen en regels van dat systeem wordt
stapsgewijs overgedragen en de leerders wor-
den aan de hand van oefeningen geholpen bij
het combineren en toepassen ervan. In de
toepassingsfase moeten de taalleerders in feite
niets nieuws meer leren: ze moeten de
verworven kennis synthetiseren in een groter
gebruiksgeheel. Tk zal dit vanaf hier dan ook
synthetisch taalonderwijs noemen en baseer mij
hiervoor op de door Michael Long en Graham
Crookes geintroduceerde terminologie in ver-
band met de twee basisrichtingen binnen
taalonderwijs (Long en Crookes 1992).

Een goed voorbeeld van synthetisch taalon-
derwijs is het klassieke grammaticaonderwijs:
de leerkracht geeft de leerlingen, al dan niet
aan de hand van voorbeelden, een aantal nieu-
we regels en termen, en de leerlingen oefenen
die vervolgens in aan de hand van daarvoor
ontworpen oefeningen.

Dit type van taalonderwijs kan succesvol zijn,
met name bij gemotiveerde en ervaren taal-
leerders, die plezier beleven aan het taalleer-
proces zelf, en die gewoon zijn om met dit
soort systeeminformatie om te gaan.

Bjj een groot aantal taalleerders, waartoe vele
minder taalvaardige NTI- en NT2-leerders
behoren, blijkt dergelijk taalonderwijs echter
heel wat minder vruchten af te werpen. Vaak
wordt geprobeerd om hiervoor een oplossing
te zoeken door dit type van onderwijs zo
communicatief mogelijk op te zetten: de
klemtoon komt dan in de eerste plaats op de
toepassing van de aangebrachte systeeminfor-
matie in reéle gebruikssituaties te liggen. Toch
zijn hierdoor de problemen niet uit de weg
geruimd,want ook in de communicatieve aan-
pak worden nog altijd bepaalde aspecten van
het taalsysteem als uitgangspunt genomen.

Vanuit die vaststelling ging het Steunpunt NT2
op zoek naar een effectievere aanpak van taal-

onderwijs, en kwam terecht bij die vorm van
taalonderwijs die de spontane taalverwerving
als model en uitgangspunt neemt.

In natuurhjke taalverwervingssituaties leer je
taal al doende, door dingen te doen waar je taal
bij nodig hebt. De aandacht van de taalleerder
is op dat moment gericht op de uit te voeren
taak, en niet zozeer op de taal die daarbij wordt
gebruikt.

Vertaald naar onderwijs betekent dit dat leer-
lingen of leerders voortdurend geconfron-
teerd moeten worden met taken die nieuwe
eisen stellen aan hun taalvaardigheid. We spre-
ken dan ook van taakgericht onderwijs.

Om die taken succesvol uit te voeren moeten
de leerlingen in taal verpakte informatie ver-
werken die ze nog niet eerder of nog niet op
dat niveau verwerkt hebben. Ze moeten hun
eigen taalvermogen mobiliseren om te probe-
ren aan de nieuwe uitdaging tegemoet te
komen.Wanneer dit vermogen niet voldoende
blijkt om het probleem op te lossen, zal hen
hulp aangereikt moeten worden om de gestel-
de taak uit te voeren. De leerlingen worden
dan gemotiveerd en geassisteerd om die taken,
ondanks hun tekort aan taalvaardigheid, toch
tot een goed einde te brengen. Op elke succes-
volle uitvoering van een taak volgt dan een
soort analyse van de moeilijkheden die ermee
gepaard gingen — zowel de talige als de niet
talige — en van de stappen die naar een succes-
volle oplossing van die problemen hebben
geleid. Vandaar dat dit type van onderwijs ook
analytisch taalondenwijs genoemd wordt (Long
en Crookes, 1992).

Door de herhaalde confrontatie met een
bepaald type probleem groeit een soort syste-
matisch besef van hoe dat probleem opgelost
kan worden. Gaandeweg krijgt die systemati-
sering vastere vorm en kan ze gaan fungeren
als onderdeel van het taalvermogen.

Zo zullen leerlingen in een analytische aan-
pak een brief leren schrijven door eerst gere-
geld met brieven als leestekst te werken en op
een bepaald moment zelf een van die brieven
te moeten beantwoorden. In plaats van eerst
les te krijgen over de structuur van de brief,
gaan ze onmiddellijk aan de slag, gebruik
makend van de brieven die ze al hebben gehad
en de juiste briefstructuur daaruit destillerend.
Rijzen er op dat moment problemen, dan is
dat het geschikte moment om daar op in te
gaan.
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EEN KWESTIE VAN WILLEN  Op het Steun-
punt NT2 werd dus voor het werken aan taal-
vaardigheid gekozen voor de hierboven ge-
schetste analytische aanpak. De kans dat met
name de minder taalvaardige leerlingen zich
betrokken voelen bij een aanpak die vertrekt
van het voor hen onbekende, abstracte taal-
systeem, is immers niet bijzonder groot. Een
aanpak die vertrekt vanuit specifieke taalge-
bruikssituaties, waarbij leerlingen hun taal-
vaardigheid verhogen door concrete taken uit
te voeren die telkens nieuwe eisen stellen aan
hun taalvaardigheid, is veel motiverender en
biedt veel meer garanties voor de betrokken-
heid van de leerlingen. En het is juist die

betrokkenheid die een basisvereiste is om — in -

dit geval taal — te leren: leren is niet alleen een
kwestie van kunnen maar evenzeer van willen.

OMGAAN MET HETEROGENITEIT Er is
echter nog een reden om te kiezen voor een
analytische aanpak: Goed onderwijs levert alle
individuele leerlingen net die aanvulling op
hun taalvaardigheid waar ze op dat ogenblik
aan toe zijn. Precies dat is heel moeilijk binnen
een synthetische aanpak: de taalelementen of
regels die op een bepaald moment worden
aangebracht zijn immers voor alle leerlingen
dezelfde. De les zal het meest efficiént verlo-
pen als geen van de leerlingen die elementen
of regels al kent, en als bovendien alle leerlin-
gen reeds over de nodige voorkennis beschik-
ken. Men probeert dit onder andere in de
hand te houden door groepen met gelijk taal-
vaardigheidsniveau te vormen. Blijvende
homogeniteit is echter een illusie: vroeg of laat
heeft men steeds weer te maken met heteroge-
ne groepen. Bovendien heeft een ver doorge-
dreven homogenisering als gevolg dat de taal-
vaardige leerlingen sneller vooruitgaan dan de
niet-taalvaardige, en dat de kloof tussen beide
groepen alleen maar groter wordt. In de mate
dat allochtone leerlingen de bevolking van die
twee groepen uitmaken, zorgt hun taalachter-
grond er dus voor dat ze massaal terechtkomen
in de zwakke richtingen van het voortgezette
onderwijs. En dat is nu net wat men wil voor-
komen met het invoeren van het NT2-
programma binnen het ovs-beleid.

Bjj analytisch onderwijs bestaat taalleren in
de eerste plaats uit het verwerken van het taal-
aanbod dat aan een bepaalde taak gekoppeld
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wordt. Hiervoor moet de groep leerlingen
niet noodzakelijk homogeen zijn. Een taak
kan immers op verschillende niveaus verwerkt
worden: elke leerling pikt er die elementen uit
die op dat moment aanvullend zijn voor zijn
eigen taalvaardigheid. Zo zal de ene leerling
het taalaanbod alleen maar in grote lijnen
begrijpen en verwerken, een andere leerling
zal er daarnaast ook structuur in kunnen aan-
brengen en een derde zal de gegeven informa-
tie ook kunnen vergelijken met andere infor-
matiebronnen en er een persoonlijke mening
over kunnen vormen.

Concreet: werken met taken

Er zijn dus voldoende argumenten aan te
halen om voor een analytische aanpak te kie-
zen om aan taalvaardigheid te werken in hete-
rogene groepen. Het inbouwen van het
natuurlijk  taalverwervingsprincipe in het
onderwijs is echter geen simpele zaak. Het
vereist dat de taken waarmee gewerkt wordt,
zeer zorgvuldig geconstrueerd worden. Zij
moeten immers niet alleen een opdracht
bevatten die de leerling in staat stelt relevante
nieuwe elementen te leren, ze moeten de leer-
ling ook motiveren en mogelijkheden tot
interactie bieden. Van de leerkrachten vereist
een dergelijke aanpak dat ze in staat zijn op te
sporen welke leerlingen vastlopen bij het uit-
voeren van de taak en dat ze weten hoe ze die
leerlingen in moeilijkheden het best kunnen
helpen. Het spreekt dan ook voor zichzelf dat
de vormgeving van deze didactiek een hele
onderneming is.

In wat volgt probeer ik een concrete
voorstelling te geven van enkele belangrijke
elementen van het analytisch, taakgericht taal-
vaardigheidsonderwijs en van de criteria waar-
aan taken moeten voldoen om effectief te zijn.
De illustraties hierbij komen uit Klimop, een
lessenserie taalvaardigheid Nederlands voor de
eerste graad van het secundair onderwijs, ont-
wikkeld op het Steunpunt NT2 in het kader
van het ovs.

BETROKKENHEID DOET WONDEREN De
eerste vereiste om de taakgerichte aanpak te
doen slagen is dat de leerlingen zich betrokken
voelen bij de les. De-leerlingen moeten dan
ook voldoende gegronde redenen hebben om



Familiegelijkenissen

DOELSTELLING

OPDRACHT
Puzzel de families weer bijeen.

namen van de kinderen in de voorziene vakijes.

Spreken: het formuleren en beargumenteren van redenen en gedetailleerde beschrijvingen.

Bekijk de portretten van de ouders aandachtig: het zijn mijnheer en mevrouw Jansens-Reusens (1) en
mijnheer en mevrouw Peeters-Willems (2). Het eerste paar heeft vier kinderen, het tweede vijf.

Als je goed kijkt wie op wie gelijkt, kun je precies uitmaken wie de kinderen zijn die bij (1) horen en wie
de kinderen die bij (2) horen. Zo kun je dan de twee verschillende families terug samenstellen. Schrijf de

Leg telkens uit op welke gelijkenissen (en verschillen) je je keuze baseert.

Afbeelding 3: Taalaanbod als middel om een probleem op te lossen

aan een taak te beginnen. Daarom moeten
taken zo ontworpen worden dat het taalaan-
bod verwerkt in de taak geen doel op zich is,
maar een middel om iets te bereiken, om een
bepaalde handeling uit te voeren of een oplos-
sing te zoeken voor een bepaald probleem,
zoals in het voorbeeld hierboven.

Verder moet ervoor gezorgd worden dat de

taken zo worden opgezet dat ze tot een con-
creet resultaat leiden, zodat de leerlingen er
met een welbepaald doel voor ogen aan kun-
nen beginnen. Zo is het belangrijk dat de
opdrachten bij teksten niet enkel bestaan uit
het lezen en begrijpen van de tekst in kwestie,
maar dat het lezen van teksten heel doel-
gericht gebeurt, naar aanleiding van specifieke
leesopdrachten, waarbij de tekst een nood-
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Een tangram maken

DOELSTELLING
Lezen: de instructies uit een tekst kunnen interpreteren om een handeling it te voeren.

OPDRACHT
Hieronder kun je lezen hoe je een tangram moet maken en wat je ermee kan doen. Proberen maar.

1 Benodigdheden
- een stuk dik karton van minimum 10 ¢m bij 10 cm

- potlood, schaar, meetlat

- (zwarte) verf (maar dat hoeft niet)
2 Werkwijze

- Eerst teken je een vierkant van 10 ¢cm bij 10 cm. Verdeel het aan elke zijde in vier gelijke delen en

verbind die met potlood (zie de stippellijn op onderstaande tekening).

- Dan teken je de volle lijnen over zoals op de afbeelding.

- De overblijvende stippellijnen veeg je weg.

- Tenslotte knip je het vierkant in stukken langs de volle lijnen.
3 Puzzelen
Gooi de stukken door elkaar en tracht zonder de tekening te bekijken het vierkant te maken.
Echt niet zo gemakkelijk. Als je het goed kent, kan je je vader, je moeder, broers, zussen of vrienden
uitdagen binnen de twee minuten het vierkant te maken.
Buiten het vierkant kan je oneindig veel meer puzzels maken. Je kan ook figuurtjes of cijfers vormen. Je
kan de gegeven voorbeelden namaken. Maar het bijft de bedoeling dat je zelf vormen zoekt. En nu
puzzelen maar.

Afbeelding 4: Tekst als hulpmiddel voor het uitvoeren van een handeling
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Schone slapers

DOELSTELLINGEN
Lezen: gericht informatie verwerken uit een informatieve tekst
Schrijven: antwoorden in volzinnen formuleren op basis van de informatie uit een tekst.

OPDRACHT
Hieronder vind je een aantal vragen in verband met de winterslaap van de beer.
Probeer in groep een antwoord te bedenken op deze vragen en zet dat op een kladbaadije.

1. Waarom houden beren een winterslaap?

2.Hoe ziet de slaapplaats van de beer er van binnen uit?

3.Slapen beren onafgebroken door tijdens hun lange winterslaap?

4.Beren eten enorm veel in de periode voor hun winterslaap.Waarom?

5.Hoe zien pasgeboren beertjes eruit?

6. Tijdens de winterslaap van de beer stoppen zijn spijsverteringsorganen met werken. Er zijn echter
nog dingen die anders gaan werken.Welke!

Heb je op alle vragen een antwoord kunnen vinden? Maak gebruik van de onderstaande tekst om jullie
antwoorden aan te vullen en te verbeteren. Zet je definitieve antwoorden in volledige zinnen op de
stippellijnen onder de vragen.

Beren houden een winterslaap om energie te sparen in de periode dat er weinig te eten en te drinken is.Ter
voorbereiding op hun lange rustperiode werken ze enorme hoeveelheden voedsel naar binnen, waardoor ze zo’n
45 kilo zwaarder dan normaal wegen.

Vervolgens maken ze hun schuilplaats klaar:in een hol, een uitgegraven leger van bijvoorbeeld een hert, of zelfs
in een holle boom. Ze gebruiken nooit tweemaal dezelfde plaats.

Binnen maken ze een slaapplaats van biad, mos, gras en stukken schors. In het najaar gaan beren steeds langer
slapen. Als de winter komt en de temperatuur onder het vriespunt daalt, dommelen ze in, vaak verscheidene
weken achter elkaar.

Tijdens hun winterslaap verliezen beren het grootste deel van het gewicht dat ze in de herfst aankwamen. Hun
spijsverteringsorganen stoppen met werken en voor hun voedsel tijdens deze periode zijn ze volledig aangewe-
zen op hun verzamelde lichaamsvet. Niemand weet hoe, maar op de een of andere manier breken beren hun
lichaamsafvalstoffen af en zetten die om in proteine.

Hun lichaam heeft blikbaar ook geen last van de grote hoeveelheden cholesterol die vaak tijdens de winter-
slaap ontstaan. Bij de mens kan dit verstopping van de slagaders veroorzaken of galstenen, maar beren schijnen
daar geen last van te hebben.

Ondertussen vertraagt de hartslag van de beer van het normale aantal van 80 slagen per minuut tot maar 8.
Dankzij zijn dikke vacht daalt zijn lichaamstemperatuur maar een paar graden.

Tijdens de winterslaap worden de berejongen geboren. De vrouwtjes worden hierdoor nauwelijks gestoord. De
in januari of februari geboren beertjes, gewoonlijk twee of drie in één worp, zijn eerst nauwelijks groter dan
ratten, wegen nog geen halve kilogram en hebben geen vacht. De opgroeiende jongen voeden zich met de
melk van hun slaperige moeder en kunnen tegen het voorjaar al wel zo'n drieénhalve kilo wegen.

Hoe weet een beer wanneer hij zich op de winterslaap moet gaan voorbereiden? Men heeft vastgesteld dat een
aantal hormoonachtige stoffen die de lichaamsfuncties van de beer regelen, tijdelijk ophouden met werken.
Maar of beren nu gaan overwinteren omdat de dagen korter worden en het voedsel schaarser wordt of omdat
het weer verandert, blijft nog steeds een groot geheim.

Afbeelding s5: Specifieke leesopdracht bif een tekst
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zakelijk hulpmiddel is om een probleem op te
lossen of, zoals in afbeelding 4, om een hande-
ling uit te voeren.

Wil de tekst een noodzakelijk hulpmiddel zijn
voor de uit te voeren taak, dan moet er in die
tekst informatie aangeboden worden waarover
de leerlingen nog niet beschikken: er moet
met andere woorden een informatiekloof zijn
die aan de hand van de tekst kan overbrugd
worden.

Daarnaast moeten leerlingen ook een motief
hebben om de informatie uit de tekst te ver-
werken: aan de hand van de taak moet een
leesbehoefte gecreéerd worden. Afbeelding s
is hiervan een voorbeeld. Om de betrokken-
heid van de leerlingen te verzekeren, moet
ervoor gezorgd worden dat de inhoud van de
tekst of de taak interessant of uitdagend
genoeg is. Tevens moet het om onderwerpen
gaan die hun kennis van de wereld uitbreiden.
Een greep uit de mogelijke thema’s: het uit-
sterven van de dinosaurussen, de ondergang
van Pompeji, de mysterieuze vaardigheden van
fakirs en slangenbezweerders, eetgewoonten
over de hele wereld, het verschijnsel gezichts-
bedrog, enzovoort.

RELEVANT TAALAANBOD Taken en teksten
moeten dus in de eerste plaats gekozen wor-
den op basis van hun motiverende waarde.
Toch is er nog een ander belangrijk selectie-
criterium dat ervoor zorgt dat de keuzemoge-
lijkheden niet onbeperkt zijn. Aangezien het
de bedoeling is de schoolse taalvaardigheid van
de leerlingen te ontwikkelen, moeten de taken
en teksten zo gekozen worden dat het formele,
abstracte taalgebruik eigen aan de schooltaal
erin aangeboden kan worden. Zo zal een dia-
loog in omgangstaal niet geschike zijn omdat
het taalgebruik daarin te sterk afwijkt van het
beoogde schoolse taalgebruik.

De belangrijkste toetssteen om na te gaan of
het gegeven taalaanbod aan de schooltaalnor-
men voldoet, is woordenschat. Taal als geheel
vertoont namelijk een zodanige samenhang
dat een bepaald soort woordgebruik auto-
matisch de andere elementen en structuren
oproept die samen met dat woordgebruik bij
een bepaald soort taalgebruik horen. Als de
woordenschat in een tekst aansluit bij het
beoogde soort taalvaardigheid, dan zitten ook
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de andere aspecten die eigen zijn aan dat
domein mee in de tekst verwerkt.

Op het Steunpunt NT2 werd een inventaris
opgemaakt van de zogenaamde algemene
schooltaalwoordenschat. Die is het resultaat
van een systematische analyse van het taalge-
bruik in zaakvakboeken die gebruikt worden
in de eerste graad van het secundair onderwijs.
Deze lijst kan als richtlijn worden gehanteerd
voor het selecteren of aanmaken van teksten
en taken. Er moet dan voor gezorgd worden
dat de geselecteerde woorden geregeld opdui-
ken, in gevarieerde contexten, zodat de ver-
werving ervan meer kansen krijgt. In de voor-
gaande voorbeelden geven de onderstreepte
woorden een beeld van het soort woorden
waar het om gaat. Let wel op: die woorden zijn
een middel om het taalaanbod onder controle
te houden en in die zin door de leerkracht in
het oog te houden, maar binnen de taak zijn ze
niet als losse woorden te behandelen, ze zijn
zeker en vast geen doel op zich (ze zijn dan
ook niet onderstreept in het materiaal
bestemd voor de leerlingen).

HET BELANG VAN INTERACTIE Hoezeer er
ook geprobeerd wordt om homogene groe-
pen te vormen, het is onmogelijk en ook niet
wenselijk om de heterogeniteit in een klas vol-
ledig weg te werken. Als je werkt met hetero-
gene klassen, dan betekent dat echter meteen
dat taken en teksten moeilijk genoeg moeten
zijn en voldoende nieuw taalaanbod moeten
leveren, willen alle leerlingen iets bijleren. Dit
heeft wel als gevolg dat de kloof die de minder
taalvaardige leerlingen moeten overbruggen
erg groot kan zijn. Dit toegankelijkheidspro-
bleem kan grotendeels worden opgelost door
voldoende gelegenheid tot interactie in te
bouwen. Die interactie kan zowel bevorderd
worden door de inhoud van de taak (1) als
door de manier waarop ze wordt georgani-
seerd (2):

Wanneer verschillende oplossingen mogelijk
zijn bij een taak, of wanneer de juiste oplossing
heel wat redeneringswerk vraagt, dan zal dit
automatisch discussie uitlokken, en dan moe-
ten leerlingen hun antwoord ook verdedigen
(zie afbeelding 6).

Het is dan aan de leerkracht om deze inge-
bouwde interactiemomenten te ondersteunen



en deze als aanleiding te gebruiken om aan
betekenisonderhandeling te doen. Leerlingen
zullen zich tijdens deze momenten minder
geremd voelen om begripsproblemen te sig-
naleren en de leerkracht kan de nieuw
gevormde hypothesen over het te verwerven
taalaanbod bevestigen of bijsturen.

In het ziekenhuis

DOELSTELLING
Spreken: formuleren en beargumenteren van
redenen in discussie met andere leerlingen.

De moeder van Hans ligt voor een tiental
dagen in het ziekenhuis: ze heeft namelijk haar
voet gebroken. Op het ogenblik dat ze naar het
ziekenhuis werd overgebracht, heeft ze Hans
gevraagd van thuis een aantal dingen mee te
brengen die ze zeker nodig heeft in het zieken-
huis.

Hier is de lijst van spullen die Hans naar zijn
moeder heeft gebracht:

haar tandenborstel - mes, vork en lepel - een
nachtkleed - een wekker - lakens en een deken -
pantoffels - zeep - een zakmes - handschoenen -
haar borduurwerk - geld - een doosje lucifers - een
flesopener - ondergoed

OPDRACHT

Wat vind je van de keuze de Hans gemaakt
heeft! Zijn al die spullen even noodzakelijk
voor een verbliif in het ziekenhuis? Onder-
streep de spullen die je wel heel belangrijk
vindt en doorstreep de spullen die volgens jou

overbodig zijn.

Afbeelding 6: Opdracht die interactie uitlokt

2 Daarnaast kunnen leerlingen ook samengezet
worden in heterogene groepjes om aan een
taak te werken. In dit geval is er volop inter-
actie tijdens het uitvoeren van de opdracht: er
wordt onderhandeld over de manier waarop
de taak moet aangepakt worden, over de bete-
kenis van moeilijke woorden, over de juiste
oplossing, enzovoort.

Uit de praktijk blijke dat zowel leerlingen
met een beperkte als leerlingeh met een grote
taalvaardigheid hier wel bij ,varen. Voor de
zwakke leerlingen is de drempel om proble-

men te signaleren veel lager dan in een klassi-
kale situatie en de uitleg die ze van hun mede-
leerlingen krijgen is vaak toegankelijker dan
die van de leerkracht, omdat zij ongeveer op
dezelfde golflengte zitten. De sterke leerlingen
brengen hun taalvaardigheid dan weer op een-
hoger peil doordat ze de dingen waar ze mee
bezig zijn niet alleen moeten begrijpen, maar
ze ook moeten kunnen uitleggen aan de ande-
re groepsleden.

Het gevaar bij deze manier van werken is wel
dat bepaalde leerlingen omwille van hun
dominante persoonlijkheid of hun meer ont-
wikkelde taalvaardigheid de uitvoering van de
opdracht volledig op zich nemen. Er zijn ech-
ter ingrepen mogelijk die dit vermijden. Het
invoeren van het principe van verdeelde infor-
matie is er daar een van: de informatie nodig
voor het uitvoeren van de taak wordt in dit
geval verdeeld over de leerlingen binnen de
groep. Alle leerlingen zijn dan verantwoorde-
lijk voor hun stukje informatie en al die stuk-
jes informatie zijn nodig om de groeps-
opdracht te kunnen uitvoeren. De eerste fase,
waarin elk groepslid individueel een verschil-
lend stukje informatie krijgt te verwerken, kan
eventueel in nieuwe groepen uitgevoerd wor-
den, gevormd door de leerlingen uit de ver-
schillende groepen die dezelfde informatie
moeten verwerken. Op deze manier kan ook
deze eerste fase in interactie gebeuren en zul-
len de zwakkere leerlingen beter gewapend
zijn in de tweede fase, als ze hun taak als expert
voor hun stukje informatie moeten waar-
nemen in hun oorspronkelijke groep. Leerlin-
gen zijn in die tweede fase genoodzaakt hun
informatie uit te wisselen en alle leerlingen
hebben daarbij een gelijkwaardige inbreng.
Ulteraard bevordert deze manier van werken
zowel de kwantiteit als de kwaliteit van de
interactie tussen de leerlingen.

De opdracht in afbeelding 7 is een voorbeeld
van een taak opgezet volgens het principe van
verdeelde informatie.

Tot slot: alles op een rijtje

Sinds 1991 is in Vlaanderen het Onderwijs-
voorrangsbeleid in werking getreden om een
aantal scholen met allochtone leerlingen de
kans te geven aan achterstandsbestrijding en
onderwijsstimulering te doen. Nederlands als
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Waarom wordt gezegd dat klavertjesvier geluk brengen?

DOELSTELLINGEN
Lezen: verklaringen uit een tekst halen.
Schrijven: losse elementen samenbrengen tot een korte tekst.

OpDRACHT 1
Klavertjes-vier brengen geluk, zegt men.Weet je ook waarom!? (brainstorming in groepjes van drie)

OppRACHT 2

Zoek in je tekst naar mogelijke verklaringen voor het bijgeloof in verband met het klavertje-vier.

(Elke leerling uit het groepje krijgt één van de onderstaande tekstjes en lost bovenstaande opdracht
individueel op.)

A Waar komt het idee vandaan dat klavertjes-vier geluk brengen?

Boeren hebben vaak gedacht dat het geluk bracht als er op hun land een stuk was waar klaver groeide. En
misschien is dat ook wel zo. Klaver behoort immers tot een kleine groep van planten die het vermogen hebben
stikstof uit de lucht te kunnen opnemen. Ze zetten die stikstof om in een stof die de bodem vruchtbaar maakt.
Daarom wordt klaver tegenwoordig hog gezaaid als ‘groenbemester’.

Klavertjes-vier vind je niet in grote kwantiteiten: ze zijn eerder zeldzaam. Het geluk is m.a.w. niet voor iedereen
weggelegd.

B Waar komt het idee vandaan dat klavertjes-vier gelukbrengen?

Het verhaal wordt verteld dat Eva een klaverblad met vier blaadjes meenam toen ze met Adam werd verdreven
uit de Tuin van Eden. Sindsdien zegt men vaak dat jedereen die een klavertje-vier weet te ontdekken, iets van het
paradijsgeluk terugvindt.

Klavertjes-vier vind je niet in grote kwantiteiten: ze zijn eerder zeldzaam. Het geluk is m.a.w. niet voor iedereen
weggelegd.

C Waar komt het idee vandaan dat klavertjes-vier geluk brengen?

Kiaver was in lerland een heilige plant. Dat was zo al meer dan tweeduizend jaar geleden bij de druiden. Een
druide was een man die zowel de kwaliteiten van een onderwijzer, als van een priester en magiér had. Een
klavertje-vier heeft de vorm van een kruis en in de druidische godsdienst was een kruis een geluksteken. Daarom
ging men er in lerland van uit dat kruisvormige planten over het vermogen beschikten om geluk te brengen.
Klavertjes-vier vind je niet in grote kwantiteiten: ze zijn eerder zeldzaam. Het geluk is m.a.w. niet voor iedereen
weggelegd.

OprDRACHT 3
Zet de verklaring die ieder van jullie gevonden hebben samen op papier.
(De leerlingen maken per drie een tekstje met de verschillende verklaringen die ze hebben gevonden.)

Afbeelding 7: Leesopdracht met verdeelde informatie

Tweede Taal is een van de domeinen waarbin-

nen dit gebeurt. De doelstelling van de NT2-
werking is het ontwikkelen van de schoolse
taalvaardigheid van de leerlingen. De zoek-
tocht naar de meest efficiénte wijze om
hieraan te werken heeft ons geleid tot een
benaderingswijze van taal die zoveel mogelijk
aansluit bij spontane taalverwerving doordat ze
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van taalgebruikssituaties vertrekt. We hebben
dit analytisch taalonderwijs genoemd. Bij
analytisch onderwijs bestaat taalleren in de
eerste plaats uit het verwerken van de taal die
aan een bepaalde taak gekoppeld wordt. Die
taak moet zo worden opgebouwd dat de
leerlingen zich er voldoende bij betrokken
voelen en voldoende gemotiveerd zijn om de



meestal vrij moeilijke taken toch op te lossen.
Daarnaast moet de taak gericht zijn op het
aanbieden van de abstracte, cognitief veel-
eisende schooltaal. Om de taken toegankelijk
te maken voor alle leerlingen en om de
taalvaardigheid van de leerlingen in het
algemeen nog meer te vergroten, is het
noodzakelijk dat er voldoende interactie- en
betekenisonderhandelingsmomenten worden
ingebouwd. De onvermijdelijke heterogeniteit
in een klas kan hieraan een positieve bijdrage
leveren.

Ook al is de invoering van analytisch taal-
onderwijs geen eenvoudige zaak (zie Duran &
Linsen 1994), ik ben ervan overtuigd dat zij de
taalvaardigheid en de schoolloopbaan van een
groot aantal leerlingen, die met het huidige
taalonderwijs niet gebaat zijn, alleen maar ten
goede kan komen.
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