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De didactische ontwikkelingen in het lees-
vaardigh e idsonderwij s van de afgelopen ruim

r s jaar vragen volgens Hendrix en Huishof
om een nieuwe praktische en th e oretisch
onderbouwde aanpak van zakelijke teks ten in
he t schoo lv ak Nederlands . In hun boek Lees-
vaardigh eid Nederlands, bedoeld als een dida cti-

sche handleiding , presenteren zij een lee spro-
cedure of lees s trategie van vijf stappen waarin
goed gekozen deelvaardi gheden in een over-
koepelend en zinvol verband geplaatst zijn . De
beple ite strategie voor he t lezen van zakelijke
t ekst en i s geb aseerd op resultaten van onder -

zoek naar het l ezen van zakelijk e teksten , de
kerndoelen ` lezen ' in de Ba s isvorming en de
voor s tellen van de CVEN ten aanzien van lee s -
vaardigheid in h et nieuwe eindexamenpro-
gramma voor HAVO en vwo ( CVEN 1991) .

De auteurs beschrijven en demon streren in
hun boek de route van het trainen van deel-
vaardigh eden naar het leren gebruiken van
een omvattende s trategie. Een groot deel van
het opgenomen demonstratiemateriaal is
ge test in werkgroepen van de universitaire
l erarenopleiding N e derl a nds aan de Rijksuni -
versiteit Leiden . Of delen van het materiaal in
de klas zijn uitgeprobeerd of alleen op d e uni-
versiteit wordt niet duidelijk. Ook docenten-

teams die de Cito -eindexamens Nederlands
voor HAVO en vwo opste ll en , hebben delen
van de voorgestelde methode uitgeprobeerd .
Dat deze instellingen daarvoor de gelegenheid
kregen, is niet zo verwonderlijk : zij vormen

het werkterrein van respectievelijk Hans
Hulshof en Ton Hendrix .

Vanuit didactisch perspectief gezien omvat de
gepropageerde leesprocedure vijf stappen die
de leerkracht samen niet de leerlingen zal
moeten nemen .

a Voorbereiding

b Eerste lezing

c Studerend lezen
en samenvatten

d Verwerking e n
beoordeling

e Andere activiteiten

studievaardigh e i d

Afbeelding i : Lezen i n viff stappe n

D e leerling e n zu llen de vijf elkaar opvol gende
s t a ppen uite indel ijk z e lfstandig , snelle r en in
verkorte vorm moeten zetten . Het moet leer-
lingen duidelijk wo rd en dat e r een verb a nd
bestaat tussen begrijpend/studerend lezen en
het samenvatten van tek sten . Ze moe t en erva-
ren dat met het maken van vragen en

opdrachten bij een teks t afzonderlijke vaardig-
heden worden geoefend di e ze ee r st goed
moeten leren toepa ssen en beheersen om ten-
slotte een goede lees- en studievaardigheid te
ontwikkel en . Volgens H e ndrix en Hui shof
be seffen leerlingen op die manier dat bij het

vak Ned erlands i ets te leren valt ` dat niet
all een bij Ned e rlands z ' n nut heeft , maar dat
e r s prake is v an bruikbaarh e id voor a ndere
vakken (transfer) ' (p . r r) .

Doelgroep

Met de praktische didactiek richten de auteurs
zich allereerst op (aankomende) docenten
Nederlands . Maar zij zijn er terecht van over-
tuigd dat ook docenten Moderne Vreemde

Talen veel bruikbaars in Leesvaardigheid Neder-
lanrls zullen aantreffen voor hun leesonderwijs .
Zij merken verder in het voorwoord op dat
tevens docenten van de ~-opleidingen nut-

tige tips in het boek kunnen vinden voor het
verbeteren van de studievaardigheid van hun
studenten. Mijns inziens kan het boek voor
een veel grotere groep leerkrachten nuttig
zijn . De voorgestelde leesdidactiek voor me t
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name de Tweede Fa se van het voortgezet-
onderwijs is vakoverstijgend . Dat betekent dat
de sectie Nederlands een didac ti ek te bieden
heeft die bij een brede invoering in de school
een serieuze bijdra ge kan leveren aan het zelf-
standig l eren lezen , verwerken en beoordele n
van zakelijke teksten . Hendrix en Hul shof
geven in hun boek hela as geen aanwijzingen
voor de wijze waarop de dida ctiek op scholen
vakoverstijgend kan word e n ge realise erd . Zij
we ten natuurlijk ook wel dat op vee l scholen
d e barri è res tu s sen s ecti es niet zo eenvoudig
zijn te doorbreken . Al met al zijn het we e r
do centen Nederl a nds die met veel enthou-
siasme een a rbeidsintensieve taak mogen uit-
voeren .

Ik wee t dat er scholen zijn di e op het terrein
v an het leesvaardi g h e idsonderwij s de schei-
ding van vakken proberen te do o rbreken van -
uit de gebruikte methode voor de Ba si svor -
ming . De sectie Ned e rland s van de Waezen -
burg te Leek (Groningen) bijvoorbeeld maakt
een reader van de in de l e erg a ng a a ngeboden
werkwijze en verzorgt een aantal trainingen
voor coll ega's van d e za a kvakken w a arna men
tenslotte be sluit op een uniforme manier met
lee rt eksten of zakelijke teksten om te gaa n .
Uit enkele mondelinge rapportages van c o ll e -
ga 's kan ik voorzi c htig conc lud e ren dat
l eerlingen door een breed gedragen a a npak
van zake lijke t e ksten meer zicht krijgen op
hun eigen lee svaardigheid en m a nier van leze n
en dat hun leerpre s taties gemiddeld ge nome n
licht s tijge n .

De inhoud van het boek

Na de inleiding geven de auteurs in hoofdstuk
2 een overzicht van de belangrijkste ontwik-
kelingen in het denken over het leesonderwijs .
Zij stellen vast dat in de afgelopen vijfen-
twintig jaar de aandacht in het leesonderwijs is
verlegd van moeilijkheden op zins- en alinea-
niveau naar kenmerken van de hele tekst, naar
opbouw en samenhang en argumentatie .
Kortom: een ontwikkeling in de richting van
een meer functioneel-communicatieve bena-
dering van tekstbegrip .

In hoofdstuk 3 maken Hendrix en Huishof
duidelijk van welke algemene doelstelling
voor het lezen van zakelijke teksten zij uit-
gaan. Schools begrijpend/studerend lezen van

zakelijke tekst en in de praktijk van alle dag e n
binn en het klassikal e onderwijssy s teem komt
erop neer `d a t leerlingen blijk moeten geve n
van hun vaardighe id een tekst zelfs tan dig t e
interpreteren , te analy seren en te b eoord e l en '
(p . z6) .

Voordat Hendrix en Hul s hof in het omvang-
rijke hoofd stuk 5 de vijfs tappen-procedure
demonstreren , gaan zij in hoofds tuk 4 in op
een aant a l kwesties rond d e didac tiek van lees-
vaardigheid . Ze zijn bepal end voo r d e voorge-
s t elde leesprocedure . In de p a rag raaf ` didac-
tische kw es ties' kom ik hi erop terug .

In hoofdstuk 6 g aan de auteurs in op de
praktijk van h et leesonderwijs op dit mom ent .
In hoofds tuk 7 zett en zij d e toekomstige ont-
wikkelingen op een rij , gerel a t eerd aan d e
k erndo e l e n ` leze n ' in de Basisvorming en aan
d e eindt ermen voor l ees vaardigh eid voo r
xnvo en vwo in het nieuwe eindexamenpro-
gramma vo lgens he t cvEty-ra pport . In da t
hoofdstuk wordt duid elijk dat to e k omstige
ontwikke lingen h et moge lijk m a ken leerlijn en
uit te zetten , dus in prin c ipe longitudin aa l te
werk e n . In he t slo thoo fdstuk 8 i s in een tot aa l-
overzi cht de h el e vijf-stapp en -procedure uit-
gewerkt aan de hand v a n een tekst ove r
doventaal .

Naar een samenhangende procedure

H e ndr ix en Hul s hof demons treren op een
heldere en overtuigende manier de vijf-
stapp en-procedure. A an de h and van drie
uitwerkingen , voorzien van toeli cht end com-
m e nt a ar, staan zij h et mees t s til bij stap c (Stu -
derend lezen en Samenvatt en) en n ( Ve rwer-
king en Beoordeling), omdat deze s tappen van
groot b elang zijn v oor de s tudieva ardigheid .

In de s t a ppen n (Voorbere iding) en s (Ee rs t e
l ezing) vindt d e oriëntatie op he t thema en de
tekst pl a ats door mondeling of schriftelijk

achtergrondinformatie te geven ove r : de
communicatieve context van de tek s t , de bron
van de tek s t , de achtergrond van de auteur, het
thema en toeli c htin g van belangrijke begrip-
pen . Hi e rmee wordt de vo orkenni s van leer-
lingen gemobiliseerd. Ik werk in de boven-
bouw al enke l e j a ren me t een derg e lijke
introductie van teks tmateriaal , zij he t d a n dat
het vee lal gaat om geïso leerde t ekst e n . Het
gevolg van zo 'n voorb ere iding, mees tal in de
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Aandachtsturende richtvragen bij de interactieve analys e

Interactieve tekstanalys e

top down aandachtsturende richtvrage n
bottom up

titel Welke informatie biedt de titel (en ondertitel ?)

Welke informatie bieden eventuele tussenkoppen :
zijn het aandachttrekker s of markeerders van de inhoudelijke structuur?

inleiding Tot welke voorl opige b e paling van d e them a tiek kom j e op b as is van gegevens
in tit e l en eerste alinea's?

Tot welke voorlopi ge probleemstelling kom j e nu ?

sl ot Waarop wijzen d e la a tste a lin ea's t en aa nzien va n thema , probl eems t e lling en
conclu sie c . q . oploss ing?

Sluiten de gegeve n s uit de eerste en laats te alinea 's duidelijk op elkaar a an ten
teken van een jui s t e markering van inleiding en slot , of is h e rlezing c . q .
h erind elin g noodza k e lijk?

middendeel We lke zijn de g ro te, inh oudelijke d e len van het midde ngedee lte van de teks t ?

Ond e r s t éunt het middengedeelte van de tekst de bevindingen ui t
titel - inleiding - slot?

We lke con sequ e nti es moe t een na d ere analyse van het midde ngedeelte
eventueel h ebben voor de formul ering van de probleem s telling en de typ e ring
van de tek s t ?

eva lu a ti e We lke bijzond e rh eden vertoont d e teks t na analyse w a t betreft
inhoud - opbouw - samenhang - tekstsoort ?
We lke con sequenti es hee ft da t voor de samenvattin g ?

Afbeelding 2 : Riclitvragen bij interactieve tekstanalyse

vorm van een klassegespre k , is dat l eerlingen
zic h ontw ikk el en tot ac tievere l e zer s die al
l ez end vragen die de teks t oproept , proberen
te beantwoord e n . H et lezen wordt daarmee
een vorm va n communicatie . De ee rs te lezing
van de tek s t i s op te va tten als een ee r s te
voorbereiding op nog te ve rri chten lees ta k en .

De stapp e n c en n representer e n lezen a ls
studievaardiglieid . D e drie uitw e rkingen die
Hendrix en Huishof g e ven , maken duidelijk
hoe vanuit het train en van deelvaardigh eden
toegew erkt kan worden naar e en zelfstandige
procedur e voor tekst a n aly se . In de eer s t e uit-
werkin g laten de aut e urs zien hoe leerlingen
met behulp van informatie verkre gen uit vra-
gen die bij een tek s t ges teld zijn èn met de
antwoorden op vragen na ar deelvaardigh e den

een samenvattin g van d e tekst kunn e n maken .
In d e tweede uitwerking demon streren zij ho e
leerlingen aan de hand van meer tek s tonaf-
hankelijke vragen niet de t eks t als geheel om
kunnen gaan . In de laatst e uitwerking l a t en
Hendrix en Hui shof zi en hoe een interac ti e ve
analys e top -down /bo ttom -up van een teks t
kan word en gemaakt . De kern van een de rge -
lijke analy se is een schema met na n rla cht-
s tureti de richtvragen . He t schema biedt leerlin-
gen houvast en helpt lee rlingen ook bij he t
beoordel en van de uitg e voerde analy ses .

Het is de bedoe ling dat e en geoefende l ezer
zo 'n intera ctieve tekstanaly s e vooral in het
hoofd uitvoert en al werk e nde alleen de resul-
taten van de belangrijkste onderdelen noteert .
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Hendrix en Huishof merken nog op dat
afhankelijk van het lee s doel de analyse
beknopt , glob aal of gedetai ll eerd kan zijn .

De laatste stap in de proc e dure, stap E (Andere
activiteiten) , leidt tot een verdere verwerking
en uitdieping van het thema . Diver s e schrijf-
en s pre ekvaardighe ids taken kunnen hierin
ond e rgebracht worden . De auteurs noemen in
dat verband het volgende idee : het thema kan
bij stap n (Voorbereiding) geïntrodu ceerd
word en door ` l eerlingen opdracht te geven
een con ceptu a li se rende t e kst t e ma ke n en
daarin hun idee en d e re e ds aanwezige k e nni s
( . . .) te verwoord e n . Deze teks ten moe t en
bewa ard word en . N a het lezen van de ver -
schillende teks t en over [he t thema, JBV] ( . . .)
kan een geri c hte sc hrijfopdracht ( . . . ) de werk-
zaamh e den met betrekking tot het thema
afronden . In ie d er g eval zou d e leerling dan
commenta ar kunnen geven op de in de eerste
schrijfopdr acht door h em verwoo rde ideeën '

(p• 72-73) .
Leesonderwij s dat tot do el heeft leerlingen te

l e ren hoe zij moe ilijke te ksten moeten aan-
p a kken zal volgens Hendrix en Hui shof
zoveel mogelijk thematisch- cur sori s ch opge-
zet moeten zijn , met a ls einddoel een lees-
procedure , afges temd op zelfs tandig lezen . De
c ursorische opz et is nodig om deelvaardig-
h eden t e trainen . Met het oog op de verwer-
king en vo o r al de beoordelin g van de tek s t-
inhoud i s werk en roet teksten rond een
bep aa ld thema noodza k e lijk . Dergelijk onder-
wij s moet inhoudelijk en didacti sch op een
bepaa lde manier opgezet wo rd en . Zij verwij-
z en uiteraard naar hun eigen voorg este lde
procedure en bijlage 2 in hun boek : `Theo rie-
el em e nten leesva ardigh e id onderwijzen ' . Daa r-
in zijn de th eoreti sche k ernpunt en bij de door
de auteurs bes chr even procedure vanuit het
p e rspec ti e f van de docent gegeve n .

Deelvaardigheden en leesprocedure s

Hendrix en Huishof con s ta t e ren een mee r
functione e l-communicati eve b e n adering va n
tekstbegrip in het voortgezet onderwij s . In
een aantal ni euwe leergangen voor de Basis-
vorming en de bovenbouw i s die ben a d ering
van te k s tbegrip goed terug te vinden . H e n-
drix en Hui s hof noemen in dat verband
Ba sisvormingsm e thode s zoals Goer! Nede rlands

en Nie uw Nederlands en bovenbouwme thodes
als Taaldaden, Over e ts Wee r en Pijler.

Zij concluderen verder d at de leer-
psychologische opv attingen over de wa arde
van het voorspellend lez en en het kunnen
hanteren van leess trategieën hun uitwerki ng
hebben geh ad op de huidige praktijk van he t
omgaan met zakelijke teks ten . En uit onder-
zoek naar cognitieve proc essen die zich ` in het
hoofd ' v an de l e z er voltrekken is kom e n vas t
te s t a an dat een goed e en geo efende l e z er zi c h
onde r s ch e idt van ee n minder goede l e zer
door de wijze wa arop informa tieverwerkings -
strategieën worden g e hanteerd . Strat e gieën
kunnen aangeleerd en verb eterd worden e n
kunnen een zwakke l ezer veel houvas t geve n ,
wat uite ind e lijk bij voldo e nde oefening ka n
l eiden tot verb e t ering en verkorting van de
l ees pro cedure .

He t i s niet van gerin g belang da t Hendrix en
Huishof hier wijzen op houv ast voor zwa kke
l e z e rs en een mogel ijke verkorting en per -
soonlijke b ijstelling van een lee s str a t egie o f
lee s procedu re . Want de kritiek op de door hen
voo rges t elde omvattende procedure zou kun -
nen zijn da t die vee l t e tijdrovend en te s tu -
rend i s wa a rdoor leerlingen al snel a fh a ken en
weinig zelfstandig of zelfontd e kkend l e r e n .

Mijn e rva r ing met het aanbieden van een
l ees procedure aan mijn HAVO- en vwo-leer-
lingen , die een heel e ind kom t in de ri c hting
van d e procedure die beschreven en ve ra nt -
woord is in Leesvaardigh e id Nederlands, is d a t
leerli ngen inderdaad na ve rloop van tijd hun
e igen leeshande lin g ontwikkel en . Met nam e
d e meer geoefende en s t erk e leerlingen heb-
ben van meet af aan veel moei te met het
dwingend volgen van de s tappen in d e proce-
dure, vooral omda t het hun e i gen manier va n
werken doorkrui s t en zij vanwege hun geoe-
fendhe id en toch a l g oe d e pres t a ties geen
verb eteringen zien . He t rig ide gebruik l a ten
ma ken van in een leergang aan geboden pro-
cedures of strat egieën i s dan ook zeer af te
rad en . Dat fru s tr eert leerlingen die inmiddels
een s uccesvolle ` leer- o f leesstijl ' h e bben ont-
wikke ld e norm .

In m ijn vi s ie gaat het aanreiken van proce-
dures die vooral de wat zw a kkere leerlingen
tot s teun kunn en zijn b esli s t nie t in teg e n een
van de uitgangspunten van de Tweede Fase :
(begeleid) zelfstandi g en zelfontdekkend l eren .
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Theorie-elementen leesvaardigheid onderwijzen

Oriëntatie (stapp en a en b)
i Het doel van de les(sen) aangeven .
2 Kennismaking met he t thema door voorkennis te mobiliseren en/of aan te knopen bij de

inhoud van de re e ds be s proken t ekst en over he t aan de orde zijnd e thema .
3 Het in zijn gehe e l laten lezen van de ni euwe t e kst in norm aa l tempo .
4 Struikelblokken m e t betrekking tot de teksttoegankelijkheid wegnemen .

Het doordringen in de wereld van de tekst ( s tap c )
S Anal yse door d eelhandelingen ges tuurd : v as tste ll en van thema's, belangrijke bet e keni ssen ,

ve rsc hi llende relaties, de tekststru c tuur, schrijfdo el en en stijlmidde len ; via teks tafhankelijke
vragen (bottom-up) .

6 Analy se aan de hand van ri c htvragen zelfstandig verricht : vas t s tellen van d e thema's, het
central e probleem en de conclu si e van de te bespreken tek s t ; a an de hand v an de titel , de
inl e iding en he t s lot van de tek s t ; control e door analy se van het middendee l ; via teks t-
on a fhanke lijk e ri c htvra gen ( top-down ) .

7 Het laten produceren va n een bij de analy se aan sluitende samenvatting .

Verwerking en beoorde ling (in het verlengde van en op basis van eerder gelezen
materiaal) (s tap d)

8 Vragen stellen , die qua gedrag een be roep doen op toe p assing van kennis en qu a inhoud op
de ei gensch a ppen van he t them a .

9 Vragen ste llen , die qua gedrag een bero ep do en op toe pa ssing van kennis en qu a inhoud op
kwesties, probleme n en/of ben a deringen niet b e rekking tot he t thema.

io Vragen s te ll en , die qua gedrag een bero ep do en op beoordeling en qua inhoud op d e
eigen schapp en van het th ema .

I r Vragen ste ll en , die qua g edra g e en beroep doen op b eoordelin g en qu a inhoud op kwe s ties ,
problemen en /of benaderingen met betrekking tot het thema .

12 Gegeven s uit de tekst confronteren met de k e nni s van de were ld bij de leerlingen ter
bij s t elling daarva n .

Afronding ( s tap e)

1 3 Comm e ntare n en opvattingen van leerlinge n evalueren en integreren in een nieuwe vi s ie
op he t desbetr effe nde th e ma .

1 4 Een gerichte schrijf- en/of spree k opdracht geve n , aan s luitend bij d e punt e n (2), 8 tot en

m e t 12 .

Afbeelding 3 : Theorie-e le rn enten leesvaardigheid on derwijze n

Volgens d e auteurs moeten leerlingen `zic h er-
van bewust zijn dat ze een lees pro cedure
moeten leren h a nt e ren en da t ze da a rtoe ee r s t
een aantal deelvaardigheden moe t en beheer-
s en ' (p . 26) .

Ik meen dat leerlingen de meeste deel-

vaardi gheden toch a a n het e inde va n de Basis-
vorming zu llen moeten behee rsen . Dit impl i-
ceert dat de bovenbouwdida c tiek zi ch vooral

moet ri chten op het z e lfstandig int e rpreteren
en a nalys eren van teks ten . D a t w il niet zeggen
dat ik van m ening ben d at le e svaardigh eid in

het funderend onderwij s uit s luit end deel -
va a rdigh eidstr a ining moe t inhouden . Dat zou
een onjuiste interpre tatie zijn van de kerndoe -
len ` lezen' voor de B asi svorming.

Hendrix en Hulshof zien de sam e nvatting als
afsluiting van het ze lfstandig interpret eren en
analyseren van een tek st . Zij formuleren twee
doel s t ellingen voor de samenvattin g, waarin
l eerlingen inzichten samenvoegen in een
nieuwe tek st . Dat komt volg ens hen n eer op
h et volgende : de gedach tengang in een uit -
eenzetting of b eschouwing zo beknopt moge -
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lijk weergeven óf de essentie van een betoog
(de hoofduitspraak , hoofdargumenten en con-
c lusie) in e en in goed Nederland s geschreven
tekst kunnen weergeven .
Ter compl etering van de do e lstellingen

` Leesvaardigheid ' geven de aut eurs twee doel-
s t ellingen bij s tap n (Verwerkin g en Beoorde-
ling) uit hun vijf- stapp e n -procedure :
het kunnen onderkenn en en kunnen benoe-
men van (wezenlijke) e igen sc h appe n , ontwik-
k elinge n , opinie s en dergelijke met betre kkin g
tot het g ekozen thema in ni euw voorgel egd
t ekstmateriaal ;
h e t kunne n geven van e e n oordeel /s t a ndpunt
o ver e en aantal belangrijk e kwes ti es rondom
h e t thema .

Didactische kwesties

Het h a nt e ren van een tek s t onafhankelijk
vraag s y steem heeft lange tijd, zo bew e ren
Hendrix en Hul s hof, a ls een soo rt w aarmerk
gediend voor verni euwing van h e t leesonde r-
wij s . Me t het stellen van tekstajhankelijke vra -
gen i s het imme rs niet mogelijk een p roce -
dure t e l e ren voor h et z e lfs tandig le ren le z e n
van tekst e n . En dat lijkt in nieuwe leer gangen
voor de Basisvorming priorit eit te krijgen . D e
auteurs beple it e n een c ombinatie van b eid e
vraagsysteinen die p ast binnen ee n breed-
communicatieve visie op het fun c tioneren van
t e ks ten . In een dergelijke breed-communica-
tieve benadering van t e k s ten gaat het om een
beschouwende lezer die 'oog heeft voor aller -
l ei verschi llende fa c toren die de schriftelijke
communicatie b e palen en béinvlo e den ' (p . 16),
zoals overtuigingskracht , sc hrijfdo e le n , publieks-
geri c hth e id , d es kundigheid, a c hte rgronden,
bronne n , reac ties enzovoort . Vanuit d eze bre d e
vi s ie is de leesprocedure deel s ook ontwikk e ld .
En da arin pas t nie t alleen een tek s t ona fhanke-
lijk vraagsys t eem ; voor het benoemen van
opinies in teksten bijvo o rb ee ld passen tekst-
afh ankelijke vragen .

Hendrix en Hul s ho f achte n een th emati sc h-
cursori sche benad ering de best e weg om
functionel e en communicatieve a s pecten in
het leesonderwij s aan de orde te lat en komen .
In een thema ti sch-cur so ri sc h e b enadering
zull en in verb a nd met d e int e rpr e tatie en ana-
l y se van de teks t uite raard t e kstafhankelijk e
vragen gesteld mo e t en worde n , maar om te k -

sten te (leren) verwerken en beoordelen (s tap
n) zullen ook tekstonafhankelijke vragen
bean twoord moeten worden .

Met name de twee laats tgenoemde compo -
nenten van de le esprocedure (s tap D :Verwer-
king en B eoordelin g) vallen vooral onder de
s tudievaard igheden . Hendrix en Hulshof m e r-
ken terecht op dat h e t beoordel en en verwer-
ken van teksten in d e huidi ge praktijk in het
voortg e ze t onderwij s vaak achterw e ge blijft .
De a a ngeboden teks t e n s taan m eestal op zi ch-
z e lf. De au t eurs zijn van mening dat a ls l ee r -
lingen zelfst andig een teks t inhoudelijk willen
verwerken er th emati sch( -curso risch) g ewerkt
moet worde n . Op he t niveau van verwerkin g
en beoordeling ' zal de vraags t elling moeten
ve r s chuiven van de prin c ipes rond t e ks t op-
bouw en teks tkenmerken naar d e themati ek ,
t egen he t li c ht van d e inhoud van ande re tek-
sten die de l eerling over het thema ge lezen
heeft' ( p . 63 -64) .

Ge lukkig geven de auteur s heel he lder e
voorbee lden van die andersoorti ge vra a gs t el -
ling die nodig is bij het verwerken e n beoor-
del en v an tekstinhouden . D e vie r ty pen vr a -
gen die zij ond ersc heiden doen een b e roep op
t oep assing v a n kennis en het bepal en van oor -
del en /s tandpunt en . Ik geef een voorbee ld van
een type vr aag waarbij leerlingen op basis van
d e gegeven s uit de t ekst het antwoord zelf
moe ten formuleren : 'Wat zal het comment a ar
van Kre eft zijn op de door Hendrix in h e t
fr agment ge formuleerde algemene visi e op
tekstb e grip ? '

Volg e ns Hendrix en Hul s hof wordt in de
huidige onderwij s pr aktijk we inig expli c i e te
in stru c tie gegeven , we ini g volledig voorge-
daan als h e t om s tra teg i eë n gaa t. De l eerkracht
moet e erst mondeling (hardop denkend) voor
doen hoe l eerling e n een bepaa lde s trategi e
moeten toepassen . Vervo l gens p ast de leer-
kracht de s trategie samen met de le e rlingen
toe . De z e vorm van directe in s tructie be trekt
l eerlingen actie f bij de tekst . G e l e idelijk trekt
d e leerkracht zi ch terug en wordt de ve rant-
woorde lijkhe id van de l eerling grot e r .

Conclu s ie

Met hun boek Leesvaardigheid Nederlands leve-
ren Hendrix en Hui s hof een bijzonder pr a kti-
sch e bijdrage aan de dis cu ss ie ove r de richting
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waarin de didactiek van de lee svaardigheid
zich in de Tweede Fase van het voortgezet
onderwijs zou kunnen of moeten ontwikke -
len . Ook al is de door de auteurs voorgestelde
procedure voor het lez en van zakelijke teksten
voor een deel , zoals zij zelf zeggen , gebaseerd
op de kerndo el e n ` L ee svaardigh e id ' in de
Ba s isvorming , toch kan ik mij gezi en het
niveau van de uitgewerkte voorbeelden va n

de procedure niet aan de indruk onttrekken
dat zij zich met name gericht hebben op he t
l eesva a rdigheidsonderwij s in de Tweede Fase.
Dat i s j ammer en dat heeft mij t even s ver-
baa s d. Inuner s, in de k erndoelen wordt van
l eerlingen in de Basi s vorming ook gevraagd
antwoord te geven op vrag e n over de re latie
tu ssen tekst en werkelijkhe id en de waarde
van de tek s t voor h e nzel f en anderen (Verwer-
king en Beoo rd e ling) . En ook in de Ba s i s-
vorming moe t en le e rlingen s tuderend kunn en

le z en en een globale samenvatting kunnen
ma ken . Natuurlijk kan de voorg e stelde s trate -
g i e toegepas t worden in d e Basi s vorming , die
is er imme rs d ee ls op geënt, maar daarover
wordt in het boek nie t gesproken . Waarom
h e bb en de auteurs n e rgens gerept over de
bruikbaarh e id van de procedure in de onde r-
bouw? Eventueel kan daarto e een wa t ` afge-
slankte vorm ' worden ontwikkeld , op een
a an de leerlingen aangep as t , laat ik zeggen ,
minder a bstra c t cognitief en va ardigheids-
niveau , gebruik makend van teks t en die
aa n s luiten bij he t nive a u en d e l eefwer eld va n
d eze leeftijdsgroe p .

De beschreven s trategie is op hoofdlijnen
geen vernieuwin g . Het i s een uitbouwing van

zo langzamerhand algemeen geaccepteerde

opvattingen over s trat e gisch handelen door

leerlingen . Het vernieuw e nde aspect in de

voor s t ellen van Hendrix en Huishof zit naar

mijn oordee l vooral in het pla a tsen van tek -

s ten in een brede communicatieve context .
Dus geen geïsoleerd aanbod van teksten . Hun

voors tel om teks t en over taalb eschouwelijk e

onderwerpen aan te bieden , lijkt een serieuz e

poging om t egemoet te komen aan veel

geuit e wen sen het schoolvak Nede rl a nds ee n
meer eigen gezi cht te geven . De a anzet die in

dat opzicht is g e da an in d e HAVO-methode De

ro de draad i s d a arvoor illu s tratief.

In vraag me ook wel af in hoeverre d e pro-
cedure , die nog a l w a t handelin gen van leerlin -

gen vraagt , hanteerbaar is . Het is denkbaar dat
leerlinge n , doordat zij langdurig met een th e -
ma bezig zijn , uiteindelijk afhaken en gede -
motiveerd rake n . In de praktijk zal he t erop
n eerkome n , en d aar wijzen de auteurs ook
wel op, dat een a an tal stappen versneld mo e t

word en genomen .

Dat beide auteurs deel uitmaakten van de

Commi ssie Vernieuwing Eind examenpro -

gramma 's Nederland se taal en letterkunde

v. w. o . en h .a . v. o . (cverr ) is goed te zien al s we

onder a nder e de tips voor het a a nle ren van

leesvaardigheden in het eindvers lag van de

commissie bezien (cvEty 1 991, p . 4 5 ) . De

commissie zegt namelijk ten aanzien van ana-

lyse en beoordeling van tek sten dat :

• de analyseprocedure interactief moet zijn , dat
wil zeggen moet be s taan uit het afwi ssel end
gebruiken van top -down en bottom-up s trate-
g i eën ;

• dat de an a lyse a an de beoordeling vooraf mo e t
gaan ;

• dat globaal lez en (met a a nda cht voor global e
vormkenmerken ) aan e lk e analyse vooraf gaat .

Een klein voorproefje van de komende veran-
deringen in het HAVO-examen tekstbegrip
hebben we kunnen ervaren in het centraal
examen 1995, eerste tijdvak . Meer dan ooit
werden toepassingsvragen gesteld waarbij veel
leeswerk van leerlingen werd gevraagd . Vragen
naar functies van tekstdelen kwamen niet
meer voor. Vreemd genoeg was dit weer wel
het geval in het tweede tijdvak .

In de uitwerking van de procedure hebben
Hendrix en Huishof op een voortreffelijke
manier gedemonstreerd hoe de leerkracht
hardop denkend procedures kan voordoen .
Een leergang voor de Tweede Fase kan die
modellerende taak van de leerkracht ook gro-
tendeels overnemen . De auteurs geven daar
prima voorbeelden van, door de manier waar-
op zij vragen analyseren en becommenta-
riëren .

In het boek vinden leerkrachten voldoende
suggesties om de vernieuwde leesdidactiek uit
te proberen . Daarmee is Leesvaardigheid Neder-
lands eerder een praktijk- dan een theorie-
boek . Het doet meer dan slechts de ontwikke-
lingen van de leesdidactiek van de afgelopen
25 jaar beschrijven, hoewel de beknopte e n
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heldere wijze waarop Hendr ix en Hulshof dat
ook in hun boek doen respect afdwingt . Ik
ben nieuwsgierig naar onderzoeksresultaten
van uitwerkingen van de procedure door leer-
lingen in de bovenbouw.
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FORU M

Aartje van Dijk :

In reactie op uw reactie . . .

Een a uteur die - ietwat ongebruikelijk - rea-
geert op een r e censie, zoals A . Florijn op de
bespr eking van De regels van het Ne de rlands
door L . Zijlmans (Moer 1 995 .4 , P . 186-189)
staat voor zijn werk . Dat moet gezegd wor-
den .

In zijn r e actie neemt Florijn en pass ant een
r ecensie van mij in Leve nde talen (nr. 496,janu-
ari 1995, P . 52-55) mee . Ook ik s ta voor mijn
w e rk en daarom wil ik kort reageren .

In die recensie b espreek ik dri e granuliatica's
bestemd voor onderwijs aan volwassen a nders-
taligen waaronde r De rege ls van h et Ned erlands.
In mijn be s preking ligt het accent op de
bruikb aa rh eid van de drie grammatica 's in he t
tweede- ta a lond e rwij s en in het bijzond er in
communicatie f tweede-taalonderwijs . De c e n-
trale vr aag is of er in d e ve rs c hi llende vormen
van volwassenen e du c atie effectief met deze
grammatic a 's gewerkt zal kunn en word en en
deze benadering bevalt Florijn kenn elijk nie t .
Hij ziet graag een bespreking zoal s die van

Zijlmans , waarin met name ingegaan wordt
op de inhoud van de grammati c a : op welke
wijze de onderwerp en besproken worde n ,
welke onderwerpen ontbrek e n , enzovoort.
Dat was ook een mogelijkheid geweest.

Dat ik daar niet voor gekozen h eb is geen
reden om mijn b espreking af te doen als een
aankondiging door iem and die niet goed thuis
is in d e materie. Dat is ni e t e e n pa ssende rea c -
tie voor iemand di e staat voor zijn werk .
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