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Samen lezen

Chambers in de Tweede Fase

De leesomgeving

In zijn boeken gaat Chambers uit van het
proces van het lezen . Hij noemt dit proces de
` leescirkel ' . De drie componenten van lezen
(het lezen zelf, het reageren daarop en het
selecteren) blijven elkaar opvolgen . In het
midden van de cirkel s taat `de helpende vol-
wassene ' : deze begeleidt het proces .

SELECTEREN

Iri het afZelopen jaar bracht de jeugrlboekenschrijver
Aidan Chambers een bezoek aar Nederland . Hij
verzorgde een aantal workshops over zijn boeken
The reading environment en Tell me, waarin
hij zijn visie op het literatuuronderwijs weergeeft .
De boeken zijn in het Nederlands vertaald als De
leesomgeving en Vertel eens.
.De leesomgeving biedt een aantal praktische aan-
wijzingen die het lezen zouden moeten kunnen
bevorderen . Het vervolg, Vertel eens, is voor liet
onderwijs van groter belang omdat hierin een aait-
pak (ClTnrnbers stelt niet nadruk in zijn voorwoord
dat het niet gaat om een methode) voor het litera-
tuuronderwijs wordt beschreven .
Tijdens een workshop in Leeuwarden gaf Cham-
bers op basis van Vertel eens een voorbeeldles over
het omgaan met literatuur. Om de workshop bij te
kunnen wonen was elke deelnemer verplicht om
Peter Polls jan, mijn vriend te lezen . Dit boek
werd, naast een paar gedichten uit Ted van Lies-
houts Mijn botjes zijn bekleed net deftig vel,
op de Vertel eens-rna n ier behandeld.
Deze workshop inspireerde Carien Bakker en
Maeike Bosma, omdat zij zelf bezig waren tekst-
ervaring te verbinden niet tekstbestudering. Naar
aanleiding van de workshop van Chambers en liet
lezen van zijn boeken kwam bij hen de vraag op of
wat Chnmbers doet ook bruikbaar is voor het litera-
tuuronderwijs in de Tweede Fase . Iri dit artikel
bekijken ze of en zo ja hoe De leesomgeving en
Vertel eens aanknopingspunten bieden . Daartoe
hebben ze de voorstellen voor de Tweede Fase beke-
ken en deze gelegd naast de uitgangspunten van
Chambers. Het artikel sluit af roet een praktisch les-
voorbeeld waarin zowel de uitgangspunten als de
ideeën van Chambers zijn verwerkt .

(Aanbod, besc hi kbaarh eid

toegankelijkheid, presentati e)

DE HELPEND E
VOLWASSENE

`LEZEN ' Dat wil ik nog eens

(tijd om te lezen het formele gesprek

voorgelezen worden boekenpraatjes

voor jezelf lezen) REAGERE N

Afbeelding i : De leescirkel

Zoals al uit de titel blijkt , wordt in De lees-
o rngeving de aandacht geri cht op het creëren
van een omgeving di e het lezen op alle moge-
lijke m a niere n stimuleert . Chambers ri cht zich
op de schoolsituatie en reikt ideeën aan voor
bijvoorb ee ld het inri chten van een school-
bibliothee k en he t tentoon s t ellen van boeken
op school . Verder wij st hij op he t belang van
een ` gezellige' l eessituatie in de klas . De l euk-
s te en meest prakti sche sugges tie die hij doet
in De leeso mgeving i s he t leesdagboek . In zo ' n
dagbo ek zouden leerlingen s t eeds kunnen
op schrijven welk boek ze gelezen hebben .
Commentaar mag, maar het hoeft niet. Zowel
de leerkra cht als de l eerlingen zelf houden zo
h e t overzicht op (en inzi cht in) de gel ezen
boeken . De ` smaak ' van leerlingen laat zich
wellicht lezen uit l ee s dagboeken .

Kritische kantt ekening bij Chamb ers aanwij -
zingen is dat hij uit lijkt te gaan van een
s chool waar a lles koek en ei i s, waar de leer-
krachten ni ets liever willen dan een perfecte
biblioth eek en de leerlingen zelfbewuste , kri-
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tische jonge mensen zijn . Een ideale school -
situatie dus . Zo schrijft hij over het aanschaf-
fen van een nieuwe collectie:

Elke g ro ep discu ss iee rt ge durende enige tijd ove r
de boeken die de leerlingen graag in de schoolbiblio-
theek zoude n z ien . Ve rvo lgens kiezen zij uit hun
midden een vertegenwoo rdiger vo o r de commissie
`aanschaf nieuwe boeke n ' . D e voorz itter van die

co mmiss ie is een lee rling uit de hoogste klassen , die
geholpen wordt d oor de mail of vrouw die
verantwoordelijk is voo r de sch oo lbiblio th ee k . Deze
co mmiss ie ste lt uit de verschillende klasselijsten de
uiteindelijke ve rlanglijs t op en h eeft maar één bepe r-
king: de beschikbare finan ciën . Vervolgens brengt de
commiss ie een b ezoek aan d e pla a tsel ijke boek wi n-
ke l, k o opt de boek e n en introduceert ze na uitvoerige
en zorgvuldige voorbereidingbij de he l e sc hoo l. Ze
legt uit wa a ro m juis t deze b oeke n gekoze n zijn en
leest een paarfragm ente n voor.' ( Chambe rs 1995a,
p. 26)

E en ideale situatie op een ideale school . Voor
een prakti sche uitvoering hi ervan lijkt het on s
zinvol om ook nog n ader in te gaan op het
keuzeproce s in de klas en het uite indelijk
opstellen van de lij st . Op bas is van welke crite-
ri a wordt deze opgesteld ? Meeste stemmen
gelden ?
En deze kritiek geldt voor meerd ere zak e n

uit De leeso mgeving : de aanzet , het ide e op zi c h
is heel leuk. Maar het wordt maar matig ve r-
taald n a ar de praktijk , althan s, het lijkt ons (zie
het voorbee ld hierboven ) vaak vertaald n a ar
een onrealisti s che praktijk.

Ook in Verte l eens gaat Chambe rs uit van d e al
beschreven leescirkel . Ging hij in De leesomge-
ving voornamelijk in op het l ezen en de
oms t a ndighe d en d a arvan , in het ve rvolg
concentreert hij zi ch op de tweede compo-
nent van de l e e sc irkel : h et reage re n . Hij legt
uit hoe b e langrijk he t is voor kinderen om te
kunnen reag eren op dat wat ze gelezen heb-
ben . Een go ed ge s pr ek s timuleert he t lezen en
bevord ert het begrip voor het lezen en ` door
kinde ren aan te moedigen go ed over hun
leese rvaringen te pra t en , h elp je hen zi cht t e
krijgen op wat zij met hun leven willen e n
kunne n ' (Chambers 1995b, p . 12) . Leuk is dat
Chamber s deze s t e lling niet alleen verd edigt
of motiveert met zijn eigen (volwa ssen) erva -
ringen , maar dat hij hierover ook een l eer -
ling aan het woord laat : `Je weet pa s wat je

van een boek vindt als je erover gepraat hebt '

(p . I 9 )
Belangrijk is voor hem ook dat leerlingen

vooral vanuit hun eigen beleving moeten
kunnen reageren op literatuur . Zo kunnen ze
hun eigen normen e n waard en a anleggen .

Volgen s Chambers is de basis voor een goed
gesprek gelegen in ` drie manieren van delen ',
` vier manier en van zeggen' en een ` veilig kli -
maat ' .

Drie maal delen, vier maal zegge n

Chambers ondersche idt in he t reageren (dat
hij ` delen ' no emt) dr ie manieren : het d e l e n
van enthou s ia sme, het delen van moeilijkhe-
den en het delen van patronen . Deze mani e-
ren geven een aanzet tot het bespr eken van
een boek : leerlingen geven ee rst alleen maar
antwoord op de vragen : wat vond je
mooi/niet mooi aan het boek ? Wat vond j e
moeilijk en heb je nog niet helemaal begre-
pen ? Waren er zaken die vaker teru gkwamen
in het verhaal? Op bas is van dit raamwerk
werd tijdens de workshop Jas t, mijn vrie nd, een
jeugdroman van Pe ter Pohl , besproken . Wij
merkten zelf dat d e ze mani er van b espreke n
het enthousiasme b evordert om over een bo e k
te praten . Je hebt ook echt he t gevoel d a t j e
iets dee lt : enthousiasme, verbazing (vond je dát
mooi? ), de oplo ssin g voor een probleem.

Wij g e bruikt e n Verte l eens bij he t bespreken
van de film Marik es van Nieumeghen (waarbij
we er gemak s halv e maar vanuit g ingen dat
Chambers' method e om verhal en te besprek e n
ook bruikbaar was voor het bespreken van e en
film) . Hierbij bleek dat leerlingen in ee rste
instantie grot e problemen hadden met h e t
invullen van de kolom ` patronen ' . Zo zagen ze
bijvoorbeeld niet dat overal waar Mar ikes en
Moen en kwamen er chaos uitbrak . Maar tij -
d ens het bespreken van de probl emen kwam
steeds de vr aag op wat Marikes en Moenen
nu eigenlijk zochten in d e kroegen . Door de
b e spr eking van dergelijke problemen zagen
leerlingen langzam e rhand ook de patronen .

In het ve rvolg op het ` delen ', gaat Chamb e r s
in zijn volgende hoofds tuk in op wijz en va n
` zeggen ' . Hier ziet hij een vi erde ling : het zeg-
gen voor jezelf, h e t zeggen voor anderen , he t
zeggen in s amenspraak en h e t zeggen van iet s
nieuws .
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Een veilig klimaat

Voor een `goed ' gesprek is , zoals bij alle goede
gesprekken , natuurlijk een prettig klimaat
noodzakelijk . Belangrijk is dat alles kan en
mag worden verteld . Ons inziens moet dit
ni et a lleen als rege l gelde n , maar i s het ook
belangrijk dat een leerkracht dit geg e ven , deze
vertrouwde basis, inbouwt in al zijn le s se n .
Immers , leerlingen zull e n niet spontaan reage-
ren wanneer de l eerkra cht tijdens de taall essen
het sarcasme zelf is en dan bij het b e spreken
van literatuur een grote openheid suggereert.

Natuurlijk is het dan leuk om tijdens de
work s hop mee t e maken hoe Chamb ers een
veilig klima at schept . Hij legde allereerst de
cursisten uit wat er v e rnieuwend was aan zijn
methode . Hij gaf aan dat in d e oude, school se
situatie de leerkracht aangeeft wát j e nu pre-
c i es moet onthoud e n . In zijn optiek b en je als
leerkracht echter mee r als ` h elpende vo lwassene'
aanwezig . Je laa t dus nooit al s leerkracht mer-
ken wat je van h e t antwoord van j e leerlingen
vindt . Door af te keuren maak j e d e leerlingen
mind e r spontaan . Natuurlijk allemaal waar , en
wij waren bijzond e r gespann en hoe de mee s-
ter dit zelf zou do en . We b egonnen met twee
gedichten uit Ted van Lieshouts Mijn botjes
zijn bekleed m et deftig ve l. De geïllus treerde
gedichten werd en met elk aar ve rgele ken .
Maar toen iedereen spontaan ging reageren ,
werd al sn e l duidelijk dat Ch a mber s het
g esprek toch we l graag in eigen hand hield .
En toch wel zelf zijn ei gen interpretatie ver-
t elde ( e n , o schande , dit nog ging motiveren
met d e mededeling dat hij Ted van Lieshout
kende en du s zeker wist wat de di chter
bedoeld had) . Zo moet het volgens ons dus
niet . Toen één van de deeln emers hem na
afloop v e rtelde dat hij soms wel iets had van
de ouderwe tse lera a r keek Chambers heel ver-
heugd : ` Thank you ! '

Goed van Chamber s is dat hij uitlegt waa r -
om ` waarom ' nooit werkt . Leerlingen voelen
zich door de ` wa arom-vraa g ' aangevallen , ze
moeten uitleggen , nee erger nog , zich verant-
woorden over hun eigen uitspraken . Hij
gebruikt liever (en verklaart daarmee meteen
d e tit e l van het bo ek) ` vertel eens ' .

Het gesprek

Uiteindelijk komt Chambers dan , na alle
theorie over delen , manier en van zeg gen en
veilig klasseklimaat, bij dat waar het om lijkt t e
gaan : het gesprek in de klas . Het begin van
zo 'n gesprek is g ebaseerd op de zogena amde
basisvragen (wat vond j e mooi , niet mooi ,
moe il ijk en welke patron en heb je ontdekt) .
Aan de hand van deze basi svragen en de ant-
woord en daarop kan een schema op het bord
worden getekend , waardoor le erlingen ook
kunnen z i en wat er gezegd is . De rol van de
leerkracht moe t hierbij terughoudend blijven :
hij is de begeleider van h e t proce s . Om h e t
gesprek gaande t e houden kunne n er n a
de basisvragen een aantal algemen e vragen
ge s teld worden . Dit zijn vragen waarop leer-
lingen hun eigen persoonlijke antwoord kun-
nen geven . Een paar voorb ee lden : to en je he t
boek voor he t ee rs t z ag en je nog nie ts gele-
zen had, wat d a cht je toen dat he t voor boe k
was ? Of: wat ga je j e vriendje s over dit bo ek
verte ll en ? Als de schrijver j e zou vragen wa t er
ande rs of beter zou kunn en , wat zou j e dan
zeggen ? Was er iets in dit boek d a t je zelf wel
een s hebt me egemaakt ?

Tenslott e kunnen de ` speciale vragen ' gesteld
worden . Dit zijn vragen die spe c ifi ek te
maken h e bb en me t het gel e z en boek . Hierbij
wordt ingegaan op de verhaalanalyti s che
aspecten van het boek (zonder dat de termen
p e rspecti ef, tijd , ruimt e, etcete ra gebruikt
word e n) : wie ve rte lde he t verh a al ? Weten we
dat ? En hoe we t en we dat ? Of: waa r sp eelt het
verhaal ? Tu ssen d e ze `sp ec iale vragen ' zitten
ook weer vragen waarop leerlingen pe rsoon-
lijk kunn en antwoord e n , ma a r ze moe ten dan
wel spe c ifiek ingaan op d e inhoud van het
boek .
Al met al is dit vragenpakket veelomvattend ;

het neemt ve el tijd in b eslag. Chamb er s heeft
he t ze lf over een uur, ma ar volge n s onze erva-
ring is dit de tijd die nodig is voor een bespre-
king van de ba si svragen a lleen .

Kanttekeninge n

De aanpak die Chambers beschrijft in Vertel
eens en De leesomgeving is uitermate geschikt
voor de basisschool en onderbouw van het
voortgezet onderwijs, omdat daar de nadru k
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ligt op tekstervaring. Onze bedoeling is om te
laten zien in hoeverre de aanpak geschikt zou
zijn voor het literatuuronderwijs in de boven-
bouw Daar ligt de nadruk immers mind er op
tekste rvaring en meer op tekstbestudering of
een synthese tussen bestudering en ervaring.
Maar toch willen we (hoewel het niet de
bedoeling is om het boek te re censeren) een
kort , algemeen oordeel geven over de aanpak
van Chambers .
De manier waarop Chambers l eerlingen

te k ste rvaringen laat ontdekken en uitwi s selen ,
is volgens ons zeer uitdagend , constructief en
veilig voor leerlingen . Bij het ges prek komen
al zove e l aspecten van het boek en d e lees-
ervaring aan de orde dat h et goede aankno-
pingspunt en biedt voor v erder e `be s tuder ing'
van de t eks t .

Het boek laat zich erg gemakkelijk leze n , en
dat is he e l prettig . Ingewikkelde termen en
theorieën worden achterwege gelaten , en
daardoor is h et boek heel toegankelijk voor
een groot publiek . Maar tegelijkertijd is het
missc hien ook wel de zwakke kant van het
boek . Chamb ers trekt soms wel erg snel e n erg
gemakkelijk een conclusie . Een voorbeeld
daarvan is dat Ch a mbe r s beweert dat j e door
iet s uit te spreken anderen op de gedachte
kunt brengen dat ze dat altijd al gewe t en heb -
ben . Hij `bewij s t ' dat dan door e en praktijk -
voorb eeld waarbij één leerling e en `goed ' ant -
woord geeft . Al s andere l eerlingen daarm ee
ins t emmen , a cht Chambers het bewij s voor
zijn stelling geleverd (Chambers 1995b, p. 30-
31) . Hij gaat hierbij totaal voorbij aan he t
groep sproc e s : leerlingen wet en bijvoorbeeld
dat jan altijd goede antwoorden geeft . Om
niet dom te lijken stemmen ze graag en vol -
mondig in met dat wat hij gezegd heeft .

Jamm er is ook het omgekeerde: soms laat
Ch ambers de praktijk zien , maar vertaal t dat
dan we er niet terug naar de theorie . Zo staat
er verspreid door het boe k een aantal voor-
beelden van ` vertel eens '-gesprekken . Erg leuk
lee sbaar, maar natuurlijk b en je als leerkracht
benieuwd of en waarom dit nu een goed
voorbeeld i s . Chambers zegt naar aanleiding
van een van deze voorbeelden :

`Te r voorbere iding op de k o m e n de hoofds tukk en
leent dit gesprek zi c h g o ed voo r een analyse . Wa t
g ing er g oed en wat niet? Op welke nan i e r had d e
le rares h e t gesprek nog bet e r kunnen s ture n? Zetten

haar vragen de kinde ren op het gewen ste spoo r?
Legde zij antwoorden in h u n m o nd? ' (p . 4 8 )

Ind e rdaad, denk je d an al s lezer, dit zijn d e
vragen die bij mij zijn blijven hangen . Helaas
volgt het antwoord niet en voel je je een
beetj e alleen g e l a t en : aan de en e k a nt de theo-
rie , aan de andere kant de praktijk . Maar hoe
rijm en die twee met e lka ar?

Ho ewel deze vragen onbeantwoord blijven ,
s preekt het grondidee van Ve rtel ee ns ons erg
a an en lijkt het on s een goede aanpak voor
t ekstervaringsgericht litera tuuronderwij s .

De Tweede Fase

De vraag die wij in dit artikel will en beant-
woord en is in hoeverre d e hierboven b eschre-
ven aanp ak van Aidan Ch ambers aansluit bij
en past binn en het literatuurond erwij s zoa l s
dat in de Tweede F ase van het voortgez e t
onderwijs vorm kan gaan krij gen . D aartoe i s
h e t belangrijk om eers t kort in te g a an op de
voorst ellen van de Vakontwikkelgroep N e d e r -
l a nds ( 1 99 5 ) ten aanzien van he t exam e npro-
granuna Nederlandse literatuur e n le tt erkunde .
Deze voors te llen zijn ter r a adpleging voorge -
legd a an mensen uit h e t veld en zijn dus nog
nie t definitief. '

Uit de doels te lling en van d e Va kontwikk e l -
groep blijkt dat e r een verschuivin g pla ats-
vindt v an tekstbes tud e ring naar een synthese
tus sen teks tb es tuderin g en te k s tervaring: e igen
waardering en pe rcepti e van een lit e rair werk
staan centraal , waarb ij maa tschapp elijke en
literair-historische kennis en het literaire
b egrippenapp a raat middel en zijn om de t eks t -
e rvaring te beschrijve n . De kandidaat moet
nie t alleen zijn ei gen pe rceptie en waardering
toe kunne n lichten , maar o ok de eig e n litera ire
b e langstelling en ontwikkeling onderzoeken
en die aspec t en van lite ratuur onde rsche ide n
die al dan niet waa rd e v o l zijn voor zijn
(sm a ak) ontwikkelin g.

Deze algemene doel s t elling komt tot uiting
in het schoolexamen literatuur. Zowel voo r
het xnvo als voor h et vwo zal dit exame n
bestaan uit een g es prek op basis van h et lees-
do ssie r. Bij het leesdo ssi er s taan de smaak-
ontwikkeling en de synthese tussen tek s t-
bes tudering en teks tervaring centraal ; he t
begrippenapparaat en de liter a tuurgeschie-
denis wo rd en gebruikt om tot een b e ter tekst-
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inzi c ht t e komen . Overigens mogen deze laat-
s te twee domein en ook apart getoetst worden .
Het leesdossier zal in ied e r geval bevatt e n :
Leesautobiografie : een beschrijving van de ont-
wikkeling van de lezer van het e erste bewust
moment tot op heden . Volgens de vakontwik-
kelgro ep is het een goede aanzet tot het leren
reflec teren op de eige n leeservaring en het ont-
wikkelen van d e eigen voorkeur.
Bal a nsverslag : waarin de evaluatie van en
reflectie op h et e i gen lees- en leerproces, de
eigen sma akontwikkeling en lit e raire belang-
stelling vorm krijgen .
Verder zal het dossier diverse v erwe rkings-

opdrachten beva tt en . De z e ve rwerkin gsop-

drachten moeten bestaan uit drie compo-
nenten :
een b esc hrijving va n de leeservaring, waarbij de
e igen pe rceptie en waardering van de l eerlin-
ge n centraal s taan . Het i s ee n eer s te rea c tie op
het gel ezen werk .
verrli ep irg : hierme e wordt de te k s tbes tude-
ringsopdracht b e doeld (zoal s bes pr e king aan
de hand van vakliteratuur /recensie s, kar akteri-
serin g van d e personages , behand eling van d e
literair-historische co ntext e t ce t era .) .
eva lua ti e : dit is een beoordeling van het boek
en een terugblik op de op ged ane leeservaring ,
waarbij d e l e erling e n aangev en in hoeverre
de verdi epin gsopdracht he t le e sbegrip/plezie r
go ed hee ft gedaan , en waarbij z e ook aanda c ht
besteden aan wat ze moeilijk , v e rwa rrend of
onduidelijk vond en .

Uitgangspunten voor literatuuronderwij s

Hieronder zullen we in he t kort a a ngeven m et
we lke aanpak , volgens on s, de smaakontwik-
keling en de synthese tuss en teksterv a ring en
tek s tbes tudering bereikt zouden kunnen wor -
de n . Da arbij houden we rekening met de
a lg emen e uitga ngspunt en van de Tweed e Fase
(individualis ering van he t leerproces : het z elf-
standig en a ctief le re n ; procesgericht onder -
wij s zodat leerlingen s trat e gieën krijgen aan -
ger eikt waarmee ze tak en zelfs tandig kunnen
uitvoeren en re flecte r en op hun e igen leer -
proces ; en de nadruk op het aanleren van vaar-
digheden om kenni s en inzi c ht effecti ef te
gebruiken) . De literair-historische kennis lat en
we voorlopig buiten beschouwing.

S MAAKONTWIKKELING De leesaut o biogra-
fie en he t balans vers lag lijken ons goed e manie -

ren om te reflecteren op de eigen smaak .

Bovendien zullen al bij de leesautobiografie

a ll erlei verhaalanalytisch e aspecten (spanning ,

persp ectief, tijd , etcet era) naar voren komen

die wellicht nog niet zo benoemd worden .

Deze l e e sautobiografie zou dan als een soort

kader kunnen fungeren voor het vervolg van
het li teratuuronderwijs . Tijdens hun school -
carrière moeten l eerlingen regelmatig reflec -

teren op hun le eservaring , waarbij ze a lle

nieuw gelezen boeken (ook die van de

moderne vreemde talen) besprek en in een
bal a nsve rsl ag.

Vee lvuldig uitwisselen van de Ieeservanr~z bevor-
d ert de reflec tie op lit eratuur en de eigen
s maak .
Verder kan de smaak ontwikkeling van de

leerlingen worden bevorderd door procesmatig
werken m et het begripp e n a pparaat . Hiermee
b e doe l en we dat leerlingen met b ehulp van
h et begripp e n appa r a at s t ee d s beter uitdruk-
king kunn e n geven aan hun eigen sma ak .
Ook is het belangrijk om leerlingen zoek-

methodes a an t e l e r en waarmee ze l eren hoe ze
boeken kunnen lenen die bijvoorb ee ld t he-
mati sch aan e lk a ar verwant zijn of uit h e tz elf-
d e tijdva k/deze lfde stroming kome n .

TEKSTBESTUDERING EN -ERVARIN G

On s eer s te uitgangspunt i s dat het literatuur-

onderwij s z ovee l mogelijk moet uitgaan van
co mple t e boeken . Dit vergroot het leesplezier en
sluit aan op de eind e xamenei se n , waarin van
l eerlingen verwa cht wordt dat ze in s taat zijn
om zelfs tandig een comple te roman te l e z e n .

Ons inziens wordt er in de lessen nog te vaak
gebruik g emaakt van verhalen , t e rwijl er bij
he t l e zen van roman s te weinig onde rsteuning
wordt gebod en . Z e lfs tandig l ezen en ve rwer-

ken van roman s i s qua in spanning en ana-

lysevaardigh e den niet te vergelijken met dat

van verhalen.
Verwerken van literatuur begint ( en eindigt

we ll i cht) bij he t prat e n e rove r. A lleen al het
uitwisselen van de leeservaringen i n een di scu ssie
of gesprek bi edt goede a anknopingspunten
voor te k s tbehandeling en le idt vaak tot d e
e s s entie (voor l eerlingen) van h e t boek .

De primaire respons op een teks t en de eigen
beleving van leerlingen moet e en belangrijke
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plaats gaan inn emen en uitgangspunt worden
voor bestudering van de teks t . Het gaat hierbij
niet a lleen om het bewust maken van affectie-
ve emoties, maar ook om gedachten en opi-
nies . Voorts is het van b elang dat l e erlingen
bewu s t worden van h e t subjectieve karakter
van leze n en teksten (D e Moor 1 992, P. 43-
49) . Be langrijk hierbij is dat er ook echt
i ets wordt g edaan met de resp on s (in een
onderwij s leerges prek, o f bij een verwerkings -
opdr acht die aan sluit op de primaire respon s,
of door een terugkoppeling aan h et eind van
het leesproces) . Verd e r kan de lee rkra cht reac -
ti es uitlokken die aan sluiten op s maak of h e t
behande lde of te behande len begrip uit he t
b egrippenapparaat .

He t a ctief en ze lfs tandig ve rwe rk e n van d e lee rs tof
speelt een be la ngrijke ro l . Bij he t uitwiss elen
v an lee s ervaringen zal de rol van de l ee rkra cht,
die in eers te ins tantie alle touwtj es in hand en
heeft en het gesprek dirigeert , vera nde ren va n
dir igent naar begel e id e r. Dit kan bijvoorb eeld
door regelmatig groepswerk waarbij l eerlin-
gen om de beurt d e verantwoorde lijkh e id
krijgen voor een goede uitwisselin g van de
l eeserva ring . De docent begele idt de gro e ps -
processen . Op deze wijze kunnen leerlingen
de stof actief en ze lfstandig verwe rken . Leer-
lingen moeten steeds meer vanuit hun eig en
te k s tervaring durv e n om g a an met t eks t en . Het
opgebouwde. z e lfvertrouwen vormt d e bas i s
van wa aruit l eerlingen de t ekst bestuderen .

Tekstbeh a ndeling begint ons inzi ens ni e t bij
h et lezen van de teks t , m aa r ervo or : d e l eer -
kracht moe t zorgen voo r een go e de cognitieve
cont extuerin g of thematisering (G e lj on 1 9 9 4 )
door een goe de introductie van de te k st en door
voo rve rwe rkingsopdracht eii . De voo rverwerkings-
opdra c hten dienen aan t e sluiten bij d e smaak -
ontwikkeling en bij de t e behand el en (en
reeds behande lde) begripp en uit het begrip -
p enapparaat . Zo worden lee rli ngen bete r gemo-
tiveerd en kan hun voorkennis ge a ctu a liseerd
wo rd en . Verder moe t en e r gerichte lees-
opdra chten worden gegeven .

De na- en v oo rve rwerkingsopdrac hten bij he t
l ee sdoss i er moeten div ers va n aa rd zijn . All e
facetten van he t lezen en v a n een tek s t moe-
ten aan de orde komen : nie t a lleen t e ks tb estu -
deringsopdrachten (aan d e h and van h e t lite -
raire begrippenapparaat) moe t en leiden tot
een be t er b e grip e n interpre t a tie van d e tekst ,

maar ook allerlei andere produktieve opdra ch-
ten , me t be trekking tot s pel en beeld, schrij-
ven , andere kunstvormen etcete ra . Ons inziens
horen in het leesdossier niet alleen tekstb estu-
derings- maar ook tekste rvarings opdrachten ,
snaar dit wordt niet genoemd in de voo rst e l -
l en voor de Tweede Fa se .

De leerstof mo et zowel met betrekking tot
d e smaakontwikkeling als de omgan g me t he t
begripp enapp a r aa t cu mula ti ef zijn opgebouwd
ten aanzi en van : d e ver schillende aspecten
van h e t begrippenappara a t (van conc reet n a ar
abstract ; du s van person ages, vi a ruimte, tijd,
p e rs p ec tief, opbouw naar motieven en thema-
tie k ) en d e moeilijkheidsgraad va n de boeken di e
worden behandeld (thematiek , onderwerpen ,
omvang, aansluiting op b e l evingswer e ld) .

Zo zou je bijvoorbeeld heel goed kunnen
beginnen met Het goude n e i (om de span -
ning / inhoud) of He t hemels gerecht,Voor een ve r-
lo re n so lda at of Nathan Sid (alle om d e inhoud
en de p e rsonages) om via Het rookoffer ( tijd ) e n
He rsenschimmen (ruimte en pers p ec tief} te e in -
digen b ij De aanslag ( th ematiek en opbouw) .

Tenslotte is ook variati e in aanpak be lang rijk .
Nie t a lleen de keuze van de soorten verwe r-
kingso pdra chten moet variëren , m aa r ook d e
aanpak (deducti ef, induc tief, frontaal , zelf-
studi e, individu ee l , groep swerk etce t era) .

We noemen deze uitgangspunten voor alle
duidelijkheid . Ze zijn niet nieuw in de litera-

tuurdidactiek (zie hiervoor onder anderen De
Moor 1992 en Geljon 1994), maar het is wel
interessant en opmerkelijk dat deze uitgangs-
punten nu voor een groot deel te vinden zijn
in de nieuwe voorstellen .

Kortom, de smaakontwikkeling en de syn-
these tussen tekstbestudering en -ervaring
kunnen volgens ons bereikt worden met de
volgende aanpak en onder bovenstaande
voorwaarden :

a voorverwerkingsopdracht die aansluit bij de
thematiek of het te behandelen aspect van het
begrippenapparaat (of van het literair-histo-
risch kader) ;

b gericht lezen van het boek aan de hand van een
of meerdere opdrachten ;

c primaire respons en individuele verwerkings-
opdracht ;

d uitwisselen van de leeservaring;
e verwerkingsopdracht ten aaanzien van tekst-
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ervaring en/of t ekstbestudering (individueel of
in een groep) en een evaluati e daarvan ;

f individuele reflecti e op het lees- en leerproces .

Chambers en de nieuwe voorstelle n

In hoeve rre kan Chamb e rs nu een in spiratie-

bron zijn bij de invulling van de aanpak van
het literatuuronderwijs in de Tweede Fase?
Laten we voorop ste llen dat de aanpak van
Chambers, het ` verte l een s' -gesprek, een
manier is om leerlingen de t e ks t te laten erva-

ren en om hun ervaring en uit te wisselen .
Hiermee is de aanpak primair een tekst -
ervaringsme thode, maar de gespreksmethod e
i s een goede b as i s om vanuit die tek s te rvaring
over te stappen op tek s tbe s tudering .

De aanpak van Chambers komt op een aan -

tal punten over een met de uitga ngspunten
voor he t literatuurond erwijs (de verwijzin gen
tu s s en haakj es hebben betre kkin g op d e ze
uitgangspun t en in de vor ige para gram .

De eerste ove reenkomst i s d e c entra l e plaa ts
die de e igen b e le ving vare leerlingen inneemt in
de aanpak van Chamber s. In Vertel ee ns st e lt h ij
nadrukkelijk de e i gen be leving s wereld , per -
c e ptie en waa rdering van de le erlingen cen -
traal . Hij reikt hiervoor niet a llee n een aanpak
aan , m aar beschrijft tevens ho e (natuurlijk in
een ideale situ a ti e) de l eerkr acht zou moeten
r e ageren op de res pons van de leerlingen . De
antwoorden die leerlingen geven op de ba s is-
vragen en algemene vragen zijn gebaseerd op
hun e i gen oo rd ee l en zijn ni e t goed of fout .
Er wordt ni et ge refe reerd aan de bedoelin g,
centraal s taa t de waarde van het bo ek voor de
leerlin gen (zi e uitgangspunt ss ) .

De mani e r waa rop leerlingen ervaringen uit-
wiss e l en hebben wij in onze kla ssen als
inspirerend ervare n . De leerlingen zijn a c tief
ne t de stof b ezig en ze l eren o m elkaar te h e l-
pen . Het (ler en) praten over gel e z en boeken
bevordert het inzi cht van leerling en in litera-
tuur (zie uitgangspunten B2, s3 en ni) .

In de Tweede Fa se wordt zovee l moge lijk
getracht leerlingen zelfs ta ndig t e l er en omga an
niet leer s t of in he t algemeen . Ons inziens is
h e t daarvoor erg be lan grijk om zelfs tandig te
l e ren denk e n , en dat i s nu juist wat Cha ►nbe rs
ook nas tree ft . Leerlingen bepal en met hun
antwoorden zelfde inhoud en he t verloop va n
h e t gesprek .

De leesautobiografie zoals Chambers die in
De leeso mge ving beschrijft , vormt een helder
uitgangspunt voor het le esdo s sier (zie ai) .

In de Verte l eens-aanpak worden verder com-
plete boeken besproken (zie BI) .

Tegenover de pos itieve asp ecten van Cham-
be rs' aanpak staat ook een aantal nunpunten .

De methode Vertel eens s laagt er niet in om
vanuit de ervaring door t e gaan naar de eva-
lu a tie en de verdiepin g . Leerling en bespreken
een boe k , en d a ar blijft he t vooral snog bij . Wel
geeft Ch a mbers aan dat in een volgende
boekbesprekin g as p ecten uit de vorige beh an-
de ld kunnen worden , maar d e z e herhaling va n
de leerstof wordt nie t expli c i e t gemaakt . Lee r-
lingen gebruiken hun ervaringen niet opti-
maal (zi e s4) .

De aanpak voor het fic tie-onderwij s op de
basisschool ver sch ilt van het literatuuronde r-
wij s in de Tw ee de Fase. Hierdoor heeft he rtel
een s voor g ebruik in de Tweede Fa se het

bezwaar dat de onderdel en van de verhaal-

analyse stapel end worden gepresenteerd : in
principe kom en in he t klass ikale gesprek alle
onde rd el en van de verh aa lanaly se aan bod ,
maar een ger ichte verdieping mist. De
procesge richte aanpak, aan de hand waarvan
l eerli ngen ze lfstandig een thema of de perso-
nages van een rom an zoud en kunn en
b eschrijven, ontbreekt (zi e s7 ) .
De invulling die Chamb ers geeft aan he t

begrip `helpende vo lwasse ne' s ta a t haak s op

een aanpak waarin leerlingen z e lfs tandig l e ren

omgaan met literatuur omdat d e volwa ssene
bij Chamb e rs sturend in plaa ts van begeleidend
optreedt. Een s tur ende volwa ssen e onthoudt
zi ch w e liswa ar van norme rende uitspraken
waardoor leerlingen wel hun eigen s maak
kunnen ontwikkelen, ma a r tegelijkertijd staat

hij he t pro ces v an zelfs tandi g ler en in de weg .
Ook hie r geldt weer d a t Vert el eens een pro -
ce s gerichte aanpak mist (zi e B3) .

Vertel een s b es taat verd er voor het grootste

gedeelte uit gesprekken . Er valt weinig vari a tie
in de aanpak te ontd e kken , zeker voor he t op
verschi llende manieren ervaren van een tekst
schiet de a anpak wat te kort . Chamb ers doet

wel ee n a ant al sugge s ti es aa n he t e inde van he t

boek , maar een structurel e variatie ontbreekt

(z ie s8) .
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Chambers concreet

Wat kunnen wij als docenten Nederlands in
de Tweede Fase nu concreet met deze id eeën
van Chambers? De ba s isvragen , en dan vooral
de moeil ijkh e d en en patron en, vormen tijdens
onz e le ssen een uits te~C end uitgangspunt voor
de bespreking van een literair e tek s t . Die
bespreking kan ons inzien s dan zowe l klass i-
kaal al s gro epsgewij s gevoerd worden .

Afhanke lijk van de m a t e waarin leerlingen in
s taat zijn z elfstandig te werk en, zien wij voor
een dire cte toepassing van de theorie uit Vert el
ee n s d e volgende mogelijkheden :

Een klassikale bespreking waarbij leerling e n
door middel van de a lgemene en sp e cifieke
vragen een beter begrip wordt bijgebracht . De
docent treedt hier erg s turend op en kan he t
ge sprek in een bepaald e richting leid en (bij-
voorb eeld op de verhaalanalytische asp ec t e n ,
maar ook op de m oeilijkhed e n) . Gezien de
tijd die h et gesprek in totaal in bes lag neemt is
h et aan te raden de antwoorden op de
basi s vragen op e en groot ve l papier te schrij-
ven , zodat ze in een volgende les ook wee r
gebruikt kunnen word en .

Wanneer de leerlingen be k end zijn met d e
me thode en met het begripp e napparaat k a n
de aandacht verlegd word en na ar de onde r-
delen ` moeilijkhede n ' en ` p a tron en ' . Leerlin-
gen proberen een oploss ing t e vinden voor de
mo e ilijkheden die ze tegen zijn gekom e n . Ze
maken per gro e pje een ve rslag van deze
bespreking . Nu zijn er meerd ere mogelijk-
heden : als alle leerlin gen he tzelfde boek heb-
ben ge lezen kunnen de ove rgebleven moeilijk-
heden aan de klas worden voorgelegd , waarbij
leerlingen zelf een s trategie aan ge ve n e n ont-
wikkelen om het probl eem op te lo ssen .

Al s elke groep een ander boek leest , kunnen
de ver s lagen worden ingel everd bij d e docent
( uiteraard n adat het groepj e mogelijke lees-
s trategieën he e ft geformul eerd) . Deze formu -
leert voor e lke groep concrete opdrachten die
a ansluiten bij hun verslag . Ook in dit geval kun -
nen leerlingen hun p roblemen voo rleggen in
een mondelinge presentatie voor de klas. N a ar
aanleiding van deze bes preking kunnen ze dan
zelfstandi g verder werken aan hun ve rslag .

Naarmate de do cent een mind e r stur e nde en
me e r bege leidende rol krijgt in het l eerproce s,
kunnen leerlingen , die vertrouwd zijn met

deze manier van literatuurbenadering, d e
basisvragen meer zelfstandig gebruiken .

Ook kan een oudere leerlin g d e t aak van d e
docent al s he lp e nde volwasse ne ov e rn emen .
Deze l eerling ka n , bijvoorbeeld als invu ll ing
van een keuze -uur, optreden al s begel e ider .
Natuurlijk mo et de bege leider we l vertrouwd
zijn met de aanpak van Ch a mbers en vindt
regelmatig overleg plaa ts tussen de docent e n
d e begeleider .

Een praktijkvoorbeel d

Tensl o tte wil len we een concreet voorb ee ld
gev en van h e t literatuurond erwij s dat i s geba -
seerd op de geformulee rde uitgangspunten.
Deze l essen over He t goude n e i va n Tim Krabb é
zijn h e t s tartpunt van he t lit e ra tuuronderwij s
in de vierde kla s . In de ze e er ste lessen ligt d e
nadruk n a tuurlijk voor een groot gedee lte op
de e i gen ervaringen en impress ies van he t
bo e k . Ve rd er moet en d e leerlin ge n groeps -
gewij s hun ervaringen del en . In lat e re le ss en
zullen meer verha al an a lyti sc he el emente n
centr aal komen te s t a an .
De keuze vie l op He t gouden ei vanwege he t

spanningse lement , hoewel het bo ek mi ssc hie n
al tè populair is . In onze uit gangspunten for-
muleerd en we al d a t s panning en inhoud goe-
de ` trekkers' zijn voor leerlingen di e voor he t
ee r s t kennis maken met literatuur. De doel e n
die we bij d e ze l essen hebbe n geformuleerd
zijn gebaseerd op leeserva ring en d e uitwisse-
ling daarvan . We beginnen e n e indi gen me t
e en individuele verwerkingsopdracht, omd a t
hieruit d e individu el e ontwikkeling van leer-
lingen i s af te l ezen . De algemene vrage n , zoal s
Chamb e r s die h ee ft gefo r mulee rd , zijn indivi -
dueel van aard e n g oe d geschikt o m een pri-
maire r espon s uit te lokke n en als ee r s te indi -
vidue le verwerkingsopdracht . D e opdrachte n
die de leerlingen maken zijn bes t emd voor h e t
leesdossie r.

In de l essen is tijd ingeruimd voor h et leze n
van h et bo e k . Dit hee ft a ls voornaam s t e doel
de l eerlin gen te la t en w e nnen aan het fe no-
meen ` lezen' in de kla s . L eerlingen mo e ten de
gel egenheid hebben om in he t klasselokaal te
lez e n , net zoa l s er in het lo ka al ook gewerkt
kan worden aan tekstv e rklaring . Het le z en zal
zodoende een duidelijkere plaats krijgen bin-
nen het vak N ed e rl ands .
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We hebben de lessen gemaakt voor een 90-
minutenrooster .

DOELEN
Leerlingen l e ren omgaan met literatuur door

het te bel even, maar ook door erover na te
denk e n .
Leerlingen verbinden de thema 's `spanning' en
`geheim ' aan hun eigen beleving en aan de
ge b eurtenissen en d e sfeer in Hetgou den e i.
Leerlingen ontwikkelen hun e igen oord eel en
prob e ren dit zo helder m o gelijk t e formul e ren .
Leerlingen ontd ekken door h e t uitwi ssel en van
ervaringen dat z e e lkaar kunn en help e n , en van
e lkaar kunnen l eren .
Leerlingen w e nnen aa n he t fenomeen ` l ez e n ' in
d e klas .

LES 1 : VOORVERWERKINGSOPDRACH T

Voorverw e rkin gsopdracht : de leerkracht laat de
l eerlingen een stukje ` raa dsel achtige' muziek
hore n (bijvoo rb ee ld van de Tv -serie Twin
Pe nles) en vraagt de l eerlingen welke sfeer deze
muziek bij ze opro e pt . De leerlingen schrijv e n
hun a ntwoorden voor zichzelf op .
R e flec tie en uitwiss elen va n ervarin gen : in een
klassegesprek wo rd en de antwoorden bes p ro-
ken . De leerkracht vraagt daarbij waarm e e le e r-
lingen de muziek hebben ge a ssocieerd .
Ger i chte verwe rkin gsopdracht : de leerlin gen
moe ten individu ee l in een halfuur een ra adse l -
a chtig of gehe imzinnig gedicht of verha a l
schrijven . De z e opdra cht i s bestemd voor het
leesdoss i e r.
Na d er onde rzoeken van het thema en va ri a tie
in de opdra c ht e n : ee n aantal v a n d e opdrachten
wordt voo rge lezen en a an d e kla s wordt
gevra agd welke h et me est geh e imzinni g i s en
waarom . Bel a ngrijk is hierbij dat leerlin ge n
proberen zo h elde r en duide lijk moge lijk uit t e
leggen waarom zij dit vinden . De leerkracht
k a n dan samen m e t de l eerling e n nagaan wa n -
neer en waarom iets s p a nnend of geheimzinnig
is (een bekend e film kan daarbij h eel go e d al s
uit gangspunt genom en wo rd en) .
Gericht lezen : Het go uden e i wordt uitgedeeld .
D e rest van het uur wo rdt b es t eed aan he t le z e n
en de leerlin gen moeten het boek uitge le z e n
h ebben vóór de volgende les . De leerlingen
moe t en bij het lezen letten op het sp a nnings -
e l ement : waarom is het boek s pann end ?

LES 2 : BESPREKIN G

Primaire respons en individuele verwerking s-
opdracht : de leerkracht komt even terug op de
vorige les en geeft de leerlingen dan meteen
een individuele verwerkingsopdra c ht : schrijf in
een paar woorden op wat je vond van het boek,
welk gedeelte van het boek je zou voorlezen
aan je vriend of vriendin ; leg ook uit waarom .
Beantwo orden van d e basisvra gen en het uit-
wi s selen van e rvaringen : nadat leerlingen aan
de hand van deze opdracht (ook bestemd voor
het leesdossier) h ebben nagedacht over hun
oordee l over het boek word en ze ingedeeld in
groepe n . In deze groepen gaan ze d e basi s vra-
gen van Chambers bespreken . De leerkracht
heeft de kolommen ook op het bord gezet :
mooi/niet mooi/moeilijk/patron e n . De leer-
kracht geeft enkele extra aanwijzing e n voor het
invu llen van de kolom ` patronen ' : kijk eer s t wa t
er in de and ere kolommen is ing evuld . Hebbe n
deze zaken me t elkaar te m a ken ? Ofheb j e mis-
schi en nog and ere dingen gel ez en die vaker
t erugkomen ? Verd er worden er voorbe elden
van pa tronen gegeven uit het d a gelijkse lev e n .
Ervaringen in een groter verband bespreke n
niet de `help ende volwa s sene ' : als de g ro epe n
klaar zijn worden d e opdra chten kla ssikaal
b esproken . Uitgangspunt hierbij is dat ten eer-
s t e aan de orde komt wat leerlingen wel of nie t
mooi hebben gevonde n , maar dat het ges pre k
daar nie t op moet blijven steken . Het gespre k
moe t fl exibel verlop en van ` mooi'of` niet mooi '
naar bijvoorbeeld ` moeil ijk ' ('dat vond ik nie t
zo mooi want dat begreep ik niet ' ) . De leer-
kracht vult de kolommen op he t bord in .
Ve rwerken van d e uitwi s se ling en reflecteren
op het l eerpro c e s : na het b espreken ga an de
g ro e p en bij elkaar zitten en m a ken gezamenlijk
e en verslag van de besprekin g . De vragen die
daarbij centraal staan z ijn : wat h ebben ju ll i e als
groep ge leerd na d e kla ss ikale bespreking? Zijn
er moeilijkheden opgelost of zijn er nieuwe
vragen bijg ekomen ?
Verwerkings opdracht/ev aluati e : t e ns lotte ron-
den de leerlingen de b espreking van Het gouden
ei af met een individuel e opdracht : welk per s o-
nage uit Het gouden ei maakt het plot het meest
spannend en intrigerend? Leg uit waarom zij of
hij nu juist zorg voor de spanning en gebruik
daarbij de informatie uit de vorige les .
Huiswerk voor de leerlingen : alle opdrachten
verwerken in het le esdo ssier niet daarbij , als
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geheugensteun , een korte inhoudsweergave
van het verhaal .

Blijven experimenteren

Wij zien in e lk geval wel een aantal mo gelijk-
heden om de ideeën van Chambers om te
zetten in lit e ra tuurlessen voor de Tweede Fase.
Uit onze, natuurlijk no g maar geringe , erva-
ringen in de klas blijkt dat l ee rlingen enthou-
s ia s t reage ren op het g esprek naar aanle iding
v an de vi er b as i s vrag e n . Opva llend is dan ook
dat l eerlingen die normaal g esproken moeite
hadd en om te particip e ren in gesprekken ov e r
literatuur nu wel hun eigen (va ak verra s se nde)
inbreng hebben . De st a p naar tekstbes tudering
is daarna makke lijk er te maken omdat die
dire c t t e kopp e len is aan de zojui s t besproken
indrukk en van de leerlingen . Wij hebb en met
behulp van de aanpak van Chambers de verfil-
ming va n Mariken van Nieum eg hew besproken .
Daaruit kwam naar voren dat leerlingen de
houding van Marik en halverwege het verhaal
( wann eer ze Moenen blindelings volgt) ` niet
mooi ' vonden , terwijl z e haar aan he t e inde
van d e film ` mooier ' vinden . Aa n een d e rge lij-
ke observatie kan een gesprek worden va s tge-
knoopt over de ontwikkeling van een perso-
nage .

On s probleem is wel dat het allem aal in
theorie kan , maar dat dit voor een groot deel
ook afhankelijk i s van de inhoud van het
ges pre k . He t voorde e l van e en ` ope n ' gesp rek
is dat l eerlingen vanui t zichzelf kunnen reage-
ren , maar da a r s taat tegenover dat j e al s docent
we l afhankelijk bent van datgen e wat in het
ges prek naar voren komt . In hoeverre moet je
als docent d a n een weinig inhoudelijk gesprek
gaan s tur en? Of grijp je dan teveel in in het
inductieve leerproc es? Op d e rg e lijke vragen
hebb en wij vooralsnog geen antwoord . Ma ar
we zijn na onze erva ring en wel zo enthou-
siast dat we blijven experimenteren me t
Chamber s .
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