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Dirkje Ebbers &

Marijke Asscheman

Werken met Instrumentaal

Moment eel zijn er twee meth o den in Nede rland die
geschikt zijn voor h et lesg e ven aan klassen m e t een-
talige en meertalige leerlingen, `Ins trum entaal ' en
`sv Taal ' . In dit artikel b eschrijven Dirkje Ebb e rs

en Marijke Asscheman de methode `In strum entaal ' .
Eerst kom en de specifieke problemen van kla ssen be-
s taande uit m eertalig e en eentalige lee rlingen aan de
ord e. Vervolge ns z ett en de auteurs uit ee n dat de me-
thode nie t alleen inhoude lijk vernie uwend is, maar
dat o ok een nieuwe didactiek wordt gepres enteerd :
vaardigheden worden in s tapp en aangeleerd en e r is
aandacht voor de vo o rtgezette taalverwerving van
m ee rtalige leerlingen . Daarnaast vindt leren in inter-
actie plaats en hebben leerlingen e en actieve rol bij
h e t leren . In e en aantal paragrafen komt aan de orde
hoe deze punten concree t z ijn uitgewerkt in de m e-
thode. Tot slot is er aandacht voor de ervaringen van
do cent e n e n leerlingen m e t 'Instrumentaal', opge-
daan t ijdens de proefinvo ering op ve rschillende s cho-
len voor (i)vso- Mavo in Ams te rdam .

De invoering van de basisvorming en de ver -
anderde leerlingpopulatie hebben consequen -•
lies voor het vak Nederlands . De rijdis voorbij
dat één aanbod voor a llen , klassikaal-frontaal
gegeven, voldeed . De ideeën a chter de basis -
vorming rekenen daar al mee af. Er moet meer
nadruk komen te liggen op taal als communi -
catiemiddel . De kerndoelen Nederlands leg-
gen het accent ook op de procesmatige kant
van taalvaardigheidstraining (het schrijfproces ,
leesstrategieën) .

Een andere reali teit i s die van klassen me t
meertalige leerlingen . Kenmerkend voor veel
klassen in het voortgezet onderwijs is op dit
moment de diversiteit . In één klas zitten
leerlingen die uit de eer s te opvang komen ,
meertalige leerlingen die in Nederland gebo-
ren zijn en leerlingen die van huis uit Neder -
landstalig zijn . Veel meertalige leerlingen zij n
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nog bezig het Nederlands te verwerven of ze
beheersen Nederlands op een niveau dat ade-
quaat is op straat en in de vriendenkring, maar
ontoereikend is voor een schoolloopbaan . In
een klas met meertalige leerlingen verschillen
per definitie de niveaus van taalvaardigheid.
Wat struikelblokken zijn, welke hiaten er zijn
in kennis en vaardigheden varieert per leer-
ling .
De verschillen in voorkennis kunnen binnen

een dergelijke klas behoorlijk groot zijn. Dat
betreft niet alleen kennis van de Nederlandse
geschiedenis en cultuur die bij meertalige leer-
lingen kan ontbreken . Sommige leerlingen
hebben ook achterstanden doordat ze in de
tijd dat anderen kennis van de wereld verwier-
ven, bezig waren een taal te leren .
Er is in die situatie voor het vak Nederlands

niet alleen een andere inhoud, maar vooral een
nieuwe didactiek nodig, in het lesmateriaal en
in het handelen van de docent .
Tegenwoordig wordt er nagedacht en gepu-

bliceerd over de integratie van NT2-onderwijs
met tvTi -onderwijs . Dit themanummer en de
sLO-publikatie Nederlands zonder etnische gren-
zen zijn daar voorbeelden van . Intussen zijn er
twee methodes ontwikkeld voor het vak
Nederlands voor meertalige klassen in de
MAVO/vBO-stroom van de basisvorming .
Instrumentaal is er daar één van .
Waarin verschilt Instrumentaal van andere

nieuwe leergangen voor de basisvorming? In-
strumentaal heeft inhoud en didactiek afge-
stemd op klassen met meertalige leerlingen .
De methode biedt qua inhoud leerstof voor
taalvaardigheidstraining en voortgezette taal-
verwerving en gaat uit van een didactiek die in
heterogene groepen effectief is .

Uitgangspunten

Instrum entaal richt zich op het bereiken van de
kerndoelen basisvorming en combineert dat
met een verwervingsgericht aanbod om de
meertalige leerlingen in staat te ste llen door te
gaan met de taal te leren (dus de woorden, de
structuren en de vaardigheden) . Dat gebeurt
onder andere door benodigde taalmiddelen
aan te bieden en inzicht in structuren van het
Nederlands te geven . De methode is zeker niet
alleen bedoeld voor tweedetaalverwervers . De
kerndoelen gelden voor alle leerlingen . De

manier waarop Instrumentaal daarnaar toe
werkt, is ook voor leerlingen voor wie Neder-
lands moedertaal is, zinvol.

Leerlingen moeten niet alleen de kerndoelen
bereiken, ze moeten ook allemaal in staat zijn
om de schoolse en maatschappelijke taken die
hen gesteld worden, uit te voeren . Ze moeten
teksten en uitleg van andere vakken kunnen
begrijpen, maar ook kunnen informeren naar
een mogelijk vakantiebaantje. In de keuze van
teksten, situaties en aan te leren vaardigheden
richt de methode zich daar nadrukkelijk op.

Didactiek

Bovenstaande uitgangspunten vragen om een
nieuwe didactiek . In dit artikel maken we dui-
delijk hoe de benodigde `nieuwe didactiek ' in
Instrumentaal gestalte krijgt. De kernpunten
zijn :

vaardigheden worden aangeleerd en getraind
in plaats van bekend verondersteld en getoetst
leerlingen krijgen een actieve rol in het
leerproces, en
het leren vindt zoveel mogelijk plaats in en
door communicatie (onderwijsleergesprekken,
tweetallenwerk, bespreken van gevolgde werk-
wijze) .

In de methode worden de kernpunten als
volgt uitgewerkt . Met betrekking tot het eerste
punt: de leerlingen leren werken met (com-
pensatie)strategieën, zoals een vaste aanpak
voor het lezen van een tekst (zie verder onder
`Leren werken met strategieën') . Dat geeft alle
leerlingen steun bij het trainen van de
vaardigheden en stelt ze - op den duur - in
staat zelfstandig en effectief te lezen, te luiste-
ren, te spreken of te schrijven .

Ten aanzien van het tweede en derde punt
in Instrumentaal moeten veel opdrachten in
tweetallen, kleine groepjes of met de hele klas
worden uitgevoerd . Bij het thematisch werken
zijn inventariserende klassegesprekken om te
profiteren van eigen en andermans voorkennis
vaste onderdelen . Op die manier wordt ook
aan verdergaande taalverwerving gewerkt : taal
leren door te communiceren . Het biedt ook
aan docent en leerlingen mogelijkheden om
met verschillen in niveau en voorkennis om te
gaan .
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Instrumentaal la / 1 b

Leeskaart 1

Voorspe ll en

suD 1 } Leea de tekst p b bad doo r .
Lat op de volgende dingen :

tite l
• plaatjes

tussenkopjes
end en ged rukte wo orde n (GROOT, vet
scAuinl

• ~.Oin. 6A lifid2i11f1611 vifl d! tCk3t

svv Schnjf op de akst volgens jou
gaat

. Schrijf het a ls volgt o0:

Mijn voorspelling : . ... ... ... . ..

sca0 3} Betaa l of bit een wale nde of een

inform a [iev e tekst is .

Bij een verhalende tekst ga je door me t lenku rt 2 .
Bij een informatieve [aks[ pa js Coor m ei Ieu Y,ea n 3.

2
1

Afbeelding ia : leeskaart, Instrumentaal 1

De ` nieuwe didactiek' betekent voor leerling
en voor docent vaak een nieuwe werkwijze . In
veel opdrachten is er geen goed antwoord , het
proces van nadenken en reflectie staat centraal .
De docent kan niet meer volstaan met het
aanreiken van de stof en die vervolgens toet-
sen , maar moet vooral het leerproces begelei-
den en daarbij aandacht hebben voor verwer -
vings aspecten in NT r /tv Ta -onderwijs .
Deze nieuwe manier van onderwijs krijgen

en geven laten we aan de hand van een aantal
onderdelen zien . Het gaat om werken met
strategieën voor lezen en luisteren , thematisch
werken, schrijfangst overwinnen, fictie lezen
en grammatica .

L E R E N WERK E N ME T ST R A T EGIEËN In
Instrumentaal 1 worden strategieën aangeleerd
voor lezen en luisteren . De manier waarop je

Instrumentaal la / 1 b

Leeskaart 2

Lezen

sLO 4 Leu de a ks t Oredu fwoa0 voor woondl .

amp 5 Bep-a1 i et o nder we rp var d e t ckst
Schnjf hpc als volg[ op:
D aze tekst gaat over .-"" . ... .. .. . . .. ... ...

s t ap 6 Vergelijk het onderwerp ve rt de tekst met je
voorspelling ert stap 2 .
Klopte j ouw voorspelling? Zo niet, schrijf op

w .2 set verschil (f Qti1!(1 hal onderwerp en
jow. roonodr na .

Controleren

ata0 7 $chnjf op:

wat voor jou de belangrijkste Oab eurtanis
in het varlual is ;

waa rom j . ju!. dis C.beurla.i.

Ee linpn7fc vindt.

' sl tno 8 Lea ae ticei van nec •e r naal art.

atao 9 Schrijf t ouw mening a.c r na v erhaal m net
kort oo .
00 . dat .1 . volgt.
I k vind het verhaal .. ... .. . . .. .. . ..

omdat .. . .. . .. .. . . .. . .. . .. . ..

Afbeelding i b : leeskaart, Instrumentaal 1

een informatieve of een verhalende tekst aan-
pakt , staat voor de leerling stap voor stap
beschreven op kaarten . Deze zijn als losse lees-
kaarten bij het lesboek gevoegd (zie afbeeldin-
gen ra , b en c) . Als in een les een tekst wordt
gelezen , nemen leerlingen die kaarten erbij ,
volgen de aanpak en gaan op die manier een
tekst te lijf. Wat er dan in de klas gebeurt , ver -
schilt nogal van een traditionele tekstver -
klaringsles . Leerlingen formuleren voor zich -
zelf (steeds meer zelfstandig) een voorspelling
over een tekst . Als ze de tekst hebben gelezen ,
worden ze door de leeskaart terugverwez en
naar hun eerste voorspe lling . `Klopte jouw
voorspelling? ', is de vraag die ze moeten beant-
woorden .

Een docent die op deze manier met de klas
een tekst behandelt , moet met de klas praten
over mogelijke voorspe ll ingen en hoe je die bij
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In stru me n t aa l la / 1 b

Leeskaart 3

s J IGjk nog e ven naa r je voorspelling . Bedenk

wa r je daa r a l ove r wee t .

a.~ één o, m.., .,,~a.n:.
.Ik neb c. iets over gezien of gehoord .

D . Ik heb erover geleze

n

c . I k heb welee ns zoiets meegemaakz.
d . Ik weet sr ni ets va n .

Lezen

ata o 5 lees de lakst Precies (woord voor voordl.
Gebruik het schema V <,ar doe je met mode
woortlm7 .

sm o 6 B epaa l net ond erwerp va n de tekst-Schrijf net als volgt op :

Daz e tekst gaat ov er . .. . .. ... .. . .. . .. . ..

Vergelijk het onder we rp van de t ekst met je

~pating bij stap 2 .

SOU jouw voprspe lr.97 Z. niet schrijf op
vn[ Aa[ verschil is tusse n het onderwerp en
jo uw wwsPeltinp .

Controleren

~~D 8 k.~,jf op w eika nie u we inform atie ja hebt

gekrege n Door i et le ze n van d e teles[.
S chrijf minimaal één ding op .

Onthoude n

' som tap 9j 5 cnnjl oi r alin ea de ka m woord en en
4, ...- ka mzinne n p .
r`^^v
•~+o ~a ; Schrijf een kort e samenvatting van de inhoud

va n de t elesi. Gebruik daarbij d e

ka mwoorde n e n ke rnzinn e n .

Afbee lding i c : lees kaart, Ins trum entaal 1

deze tekst kunt maken. Hij moet ook bespre-
ken welke voorspellingen nuttiger zijn dan an-
dere . Het goede antwoord is er niet . Dat is ook
niet het doel . Het doel is het proces waar de
leerlingen mee bezig zijn . Het heeft geen zin
te horen wat de goede voorspe ll ing is . Het
heeft wel zin om na te denken over hoe je tot
de voorspe lling bent gekomen en hoe je de
volgende keer je manier van voorspellen kunt
verb e teren .

Bij luisteren wordt de leerlingen een
vergelijkbare strategie aangeleerd . Als in een les
luistervaardigheid wordt geoefend, dan moe -
ten leerlingen voordat ze gaan luisteren, na-
denken over de vraag: ` Wat weet je al van het
onderwerp?' Een docent moet meer doen dan
de band aanze tten en daarna de vraag bespre-
ken `Wat is het onderwerp van deze tekst?',
waarbij de goede en foute antwoorden makke -

lijk te scheiden zijn . Ook bij de voorbereiding
op een luistertekst gaat het om het proces en
nies om het resultaat .
Datzelfde geldt voor moeil ijke woorden in

een tekst . In Instruinentaa l is ook aandacht voor

woordverwe rving , maar het blijft onmogelijk

om de leerling en op korte termijn hun achter-

stand in woordenschat in te laten halen . Leer-
lingen zullen blijvend geconfronteerd worden

met moeilijke woorden . In In strurn e ntaal 1 krij-

gen ze een strategie aangeboden om met

moeilijke woorden om t e gaan .

De leerlingen leren dat je eerst moet vastst el-
len of je de betekenis van het woord nodig
hebt om de tekst te begrijpen . Is dat niet zo,
dan s la je het woord over . Heb je de betekenis
wel nodig, dan probeer je uit de context de
betekenis af te leiden . Lukt dat niet dan kun je
altijd nog de betekenis vragen of opzoeken .

Werken me t deze strategie vergt van docen-
ten en leerl ingen een andere manier van wer-
ken dan vaak gebruikelijk is . De betekeni s van
een moeilijk woord geven of vragen is een
laatste redmiddel en niet de normale gang van
zaken .

T HEMATISCH WERKEN In het begin van

dit artikel werd opgemerkt dat voor veel
meertalige leerlingen geldt dat ze kennis van
de wereld missen die in het vo wel van hen
verwacht wordt . Onder andere daarom werkt

Instrumentaal met thema's . In elk blok zijn vijf

lessen gewijd aan een bepaald thema .
In de eerste themales wordt telkens de voor-

kennis van de leerlingen geactiveerd . Daarna
wisselen de leerlingen hun voorkennis met el-
kaar uit en ten slotte wordt met de klas vastge-
legd wat `we' te weten gekomen zijn . Dit is een
manier om verschillen in voorkennis en
culturele achtergrond te bespreken en ervan te
profiteren .

In afbeelding 2 is een voorbeeld te zien van
een eerste themales . Het thema is ` het nieuws' .
Door het maken van de opdrachten denken
leerlingen na - eerst voor zichzelf en dan met
elkaar - over kenmerken van `het nieuws'
(waar hoor/zie/lees je het , hoe verhoudt zich
dat tot 'je eigen nieuws') . De daaropvolgende
themalessen bevatten leesteksten over de ge-
schiedenis en de functie van nieuws en het
maken van het Jeugdjournaal . Door eerst na te
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Les 6 .03
Them a

het nieuws

Het thema in dit blok is : het nieuws .

Opdracht 1 Noteer in je schrift het thema .

,wi

Opdracht 2 1 . Neem het volgende kopje o v er in je schrift . Vul op de stippe llijn j e
eigen naam in .
Het nieuws van deze week over . . . . . . .

2 . Denk even na over dit onde rwerp .
S c hrijf op een los blaadje een paar woorden op die bij dit onderwerp
pa ss en .

3 . Gebruik d ie woorden om je eigen nieuwsbericht te maken . S c hrijf da t
onder het kopje .

Opdracht 3 Schrijf in je schrift het kopje : Het nieuws van anderen.
Je boort de nieuwsberichten van je klasgenoten .

W Kies er drie uit . Schrijf daarvan de titel en de korte inhoud op .

Opdracht 4 Nieuwsberichten kom je tegen in :
- de schoolklan t
- het buurtkrantj e
- de gewone krant
- het Jeugdjournaal
- het Journaa l
- radionieuw s

Denk na over de vraag :
Waar zou je jou w nieuwsberic ht tegen kunnen ko m e n? Kies uit de boven-
staande moge lij kh e den .

Je gaat nu met je klasgenoten praten over de volgende vragen :
1 . Komt 'eigen nieuws' vaak op het Jou rnaal of in de krant?
2 . Heb je zelf ooit iets meegemaakt wat op het Journaal lcx • am ?

Opdracht 5 Schrijf op een los blaadje wat je uit het klassegesprek te weten bent geko-
men .

Opdracht 6 Bekijk je aantekeningen uit opdracht 5 .
Maak daar een kort verslag v an .
Bedenk een kopje en schrijf dat erbo ven .

Afbeelding 2 : een eerste themales, les 6. o Instrumentaal 1 B

denken over het thema, zullen de leerlingen
die teksten niet alleen beter begrijpen, ze lezen
ze ook vanuit dezelfde, gedeelde voorkennis .

CREATIEF SCHRIJVEN In Instrumentaal 1
schrijft de leerling nog weinig. Uiteraard
maakt hij of zij wel antwoorden op vragen en
af en toe een verslag (dat nog erg voorge-
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Opdracht 1 Lees tekst 1 .
De werkwoordsvormen staan in de verleden tijd .
Schrijf van elke zin het onderwerp en dé persoonsvorm naast elkaar .

Tekst 1
We vierden met de hele famil i e de verjaa r dan van mijn oma . Ik telde
dertig mensen in haar huiskamer . Mijn moeder deelde lekkere hapjes
uit . Mijn ooms openden de ene `les w ijn na de andere . M ijn oma
straalde . Ze wilde graag het middelpunt zijn . Haar zus uit Suriname
belde zelfs nog op . Toen huilde mijn oma van geluk .

o
C~JIQ'"' . .'t' l •1 ~

Opdracht 2 Lees tek st 2 .
1 . De werkwoordsvormen in dit verhaaltje staan in de tegenwoordi? e

tijd .
Schrijf weer v an elke zin het onderwerp en de persoonsvorm op .

2 . Vergelijk dit rijtje met je antwoorden bij opdracht 1 .
3 . Formuleer de reel voor de werkwoordsvormen uit opdracht 1 .

Gebruik de stam (de ik-vorm in de tegenwoordige tijd) om de per -
soonsvormen in de verleden tijd te beschrijven .
Schrijf het zo op :
als onderwerp = . . . . . . . . . . persoonsvorm = stam =
als onderwerp = . . . . . . . . . . persoonsvorm = stam + . .

Tekst 2
Ik v i er m ijn ve r jaardak ov e r 17 dage n . Ik te l alt ijd de dagen . Ik de el d a n
op school lekke r s u i t . Ik open o ns h uis voo r iede r een . Ik straa l al b ij het
idee dat ik ja rig ben . Ik w il e e n g r oot fe est g e ven . Ik bel al m ijn v rien-
den alvast . Ik hui l nooit op m ijn verjaardag .

Afbeelding3 opdracht i , 2 les 6 .1 Instrumentaal iB .
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s truc tureerd wordt) . D ie keus i s bewus t ge-
maakt . Veel leerlingen blijken zo ' n blokkade te
voelen als ze iets moeten gaan schrijven , dat er
weinig op papier komt . Dat komt onder ande-
re doordat ze weinig vertrouwen hebben in
hun vaardigheid in de moeilijke tweede taal te
schrijven . Daarom is het doel van de leerlijn
creatief schrijven `het overwinnen van schrijf-
angst ' .

Hoe krijg je le erlingen zover? Juist door zo
min mogelijk eisen te ste llen , en het potentieel
van leerlingen aan te spreken . In Ins trumentaal
worden onderwerpen gekozen die de leerlin -
gen bezig houden of waar ze in het thema over
nagedacht en gelezen hebb en . De leerling leert
ook associëren (spelen met woorden) en dat te
gebruiken om iets (wat dan ook) op papier te
zetten .

Om een dergelijke les te kunnen geven, moet
voor docent en klas duidelijk zijn dat er geen
oordelen gegeven worden over ` goed Neder-
lands ', m aar dat het gaat om de ideeën , om het
bezig zijn . In zo'n les moet een docent de leer-
lingen de vrijheid bieden om iets te bedenke n
en te schrijven . Lukt dat, dan ligt daarna de
weg open om aan gerichte schrijfopdrachten
te werken in Instrum entaal 2 en 3 (bijvoorbeeld
een zake lijke brief schrijven) . Daarvoor is al
een basis gelegd : leerlingen hebben uitgebreid
geoefend met het verzamelen van ideeën over
een onderwerp .

LEZEN VOOR JE PLEZIER Zoals ` ontbreken
van schrijfangst' een voorwaarde is om ooit

een zakelijke brief te kunnen schrijven , zo is
leesplezier een voorwaarde om ooit fictie te le-
zen . De leerlijn `Lezen voor je plezier ' heeft al s
één van de hoofddo elen dat leerlingen een
aantal aspecten kennen die hun leesplezier be-
vorderen .
Dat kan het beste op een open manier met

v eel mogelijkheden tot onderlinge uitwisse-
ling . Ins trum entaal 1 biedt telkens een aantal
vragen die uitgangspunt zijn voor een klasse -
gesprek over een bepaald aspect van leesplezier ,
s panning bijvoorbeeld . Het nadenken en pra-
ten over een boek of een verhaal (welk boek of
verhaal dan ook) is de kernactiviteit . Wat de
leerling leest , of hij wel de juiste dingen op-
merkt als hij leest , is (nog) niet aan de orde .

GRAMMATICA Leerlingen hebben een basis-

kennis nodig van de grammatica van het Ne-
derlands om lees- en schrijftaken uit te kunnen
voeren . Om werkwoordsvormen correct te
kunne n spe ll e n , moet en ze bijvoorbeeld in ie-
der geval weten wat `onderwerp'en `persoons-
vorm'zijn .

In Ins trumentaal wordt die ba s iskennis aange-
boden in het eerste leerjaar . In de volgende
leerjaren komt die grammatica terecht in een
` opzoekgrammatica ', een bijlage bij de le sboe-
ken . Leerlingen leren dan hoe ze die
opzoekgrammatica kunnen gebruiken als ze
die nodig hebben .

De grammatica wordt zoveel mogelijk func-
tioneel en zelfontdekkend aangeboden . Af-
beelding 3 laat een aantal opdrachten zien uit
een les over d e spe ll ing van werkwoordsvor-
men in de onvoltooid verleden tijd . Het moge
duidelijk zijn dat de zin van dergelijke op-
drachten geheel verdwijnt, als een docent di-
rect het juiste antwoord geeft .

Ervaringen van docenten

Proefversies van Instrumentaal zijn uitgepro-
beerd op scholen voor (i)vso- M avo in Am-
sterdam, onder andere op het Huygens Colle-
ge . Docenten van deze school hebben ook een
aandeel gehad in de ontwikkeling van het
materiaal .

Het merendeel van de leerlingen op het
Huygens Co llege is van niet-Nederlandse af-
komst . Troeke van Rijswijk en Vivien Long ,
docenten aan het Huygens College, vertellen
over hun ervaringen met In strum entaal . Troeke
en Vivien geven al jaren les in meertalige klas-
sen . Vanuit die positie hebben beiden een goe -
de kijk op de problematiek van de leerlingen
in die groepen . Zij zien de methode al s een
goed hulpmiddel om wat te doen aan de pro -
blemen van hun leerlingen .

STRATEGIEËN Volgens hen is een groot
pluspunt van de methode dat leerlingen le ren
werken met strategieën . Over bijvoorbeeld de

strategi e voor moeilijke woorden, zegt Vivi e n :
Het i s zinvol om lee rlingen te l e ren nie t meteen
naar h e t woordenboek te grijpen als ze een moei-
lijk woord t egen ko m e n . Ze kunn en daar de ve r-
keerd e oploss ing uithal en . Het is zinvol om hen
aan te leren e e rst verde r t e lez e n en t e kijken of d e
b e t e keni s in de con text s taat, t e kijke n otje iets ui t
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de omgeving van dalwoord kuntgebruiken . Alslaat-
ste hulpmiddel is er dan altijd ►zog de docent of het
woo rdenboek .

Ook het feit dat de strategieën niet a ll een bij
Nederlands maar ook bij zaakvakken een
hulpmiddel zijn, vinden docenten belangrijk .
Troeke : Door het aanleren van s trategieën krijgen
leerlingen hulpmiddelen mee die voor hun toekom s t
en zeker ook voor hu n schoolloopbaan zinvol zijn .

Volgens Vivien is het werken met strategieën
wel tijdsintensief. Dat lijkt in eerste instantie
een nadeel, maar volgens haar win je op den
duur die tijd weer terug .

E E rr I -KLAS Het Huygens Co llege heeft
een iVBO waar leerlingen met een leerachter -
stand door gedifferentieerd onderwijs, inten-
sieve individuel e begeleiding en aangepaste
lesmat erialen en didactische werkvormen in
principe na twee jaar doorstromen naar het
reguliere onderwijs . Ins trumentaal is niet speci -
fiek voor het ivo ontwikkeld .

Troeke werkt in een i-klas wel met Iris trum en-
taal. Haar e rvaring is dat de methode voor haar
groep in sommige opzichten te klassikaal is en
te weinig differentiatiemoge lijkheden biedt .
Als voorbeeld no emt ze de thema 's . In die le s s -
en wordt veel klassikaal gewerkt . Door de
individuele benadering die voor i-leerlingen
nodig is, zijn de thema 's voor hen minder g e-
schikt . Troeke slaat daarom de thema 's over. Ze
heeft in de loop der jaren zelf teksten verza-
meld waarmee ze leerlingen met de lee skaar-
ten laat oefenen .

VERSCHILLEN Voordat de docenten met de
proefversies van hi strum entaal begonnen , werk-
ten ze met reguliere methodes . De docent e n
vinden andere methodes vaak te weinig
functioneel . Troeke : In ande re methodes worden
h ee l vee l dingen gelee rd waarvan ik me afvraag of z e
dat m oe ten weten en waar ze dat nou v o or nodig
hebben . Zoals taaloefeningen, bijvoorbeeld rijijes
mak en m e t « ow» en «a u» . Kin deren vinden dat wel
le uk, maar daar laat ik me n iet doo r misleiden . Je
hebt gee rt tijd om ei nde loos lang bezig te zijn met
uitleggen van dingen waar ze nie t zoveel aart heb-
ben . Uitgebreid aandacht besteden aan hoe je met
een woo rden bo ek ofee n t el efoonb oe k m oe t werke n ,
vind ik in teressant er.

Ook de leesteksten zijn in Instrumentaal beter
op de doelgroep afgestemd dan in reguliere

methodes, vinden de docenten . De docenten
e rvaren Ins trum entaal als een method e die op
maat gesneden is voor meertalige klassen . Vi-
vien : In een derde klas vroegen leerlingen : Juffrouw,
waarom gebruiken we niet een gewoon boek? » [Tij-
dens de proefinvoering gebruikten de leerlin-
gen losse katernen, DE] Toen heb ik g ezegd :
«Neem het boek dat je aan het begin van het jaar
hebt gehad eens mee en leg één van de blokken er -
naast . Ik kan een les uit dat boek geven , maar bekijk
even die tekst . » De eerste tekst uit dat boek ging
ove r surfen . Ik vro eg de leerlinge n : « Wat zegt s urfen
jullie?» Nou , dat zei h e n dus niets! Daarna h e bben
ze niet m eer ge zeurd o m met een «echt boek » te
werken .

Ook het stapsgewijze aanbod van de leerstof
wordt door de docenten als een belangrijk
verschil genoemd . Troeke : Voor onze leerlingen
met een taalac hte rstand heb je tusse ns tapj es nodig.
Ik vind dat dez e m e thode die stapjes verschaft . Dat
wordt onderschreven door haar collega . Vivien :
He t wa s altijd hartverscheure nd om te zien dat lee r-
li ngen wel he t hele proces (van h et lezen van een
tekst) aang ebo den kregen , maar e r niets van s napten
en dan totaal verlore n raakten . Dat heeft me b ij deze
m e thode erg opgelu c ht, dat all es s tapsgewijs uit-
ee ngezet is. Dat ve rgemakkelijkt het voo r de lee r-
lingen .

WERKEN MET DE LEESKAART He t ge -

bruik van leeskaarten vraagt van zowel do -
centen als leerlingen een andere manier van

werken . Maar de docenten die tijdens de

proefinvo ering met de leeskaart hebben ge-
werkt , zijn er enthousiast over. Eén van de do-
centen verwoordt het als volgt : Kinderen die aan
h et begin van h e t schooljaar zo onzek er zijn , die

eigenlijk angst he bben als ze ee rg rote teks t teg e nko-

m e n , . . . dan moet je z e aan het einde van het jaar

zien . . .
Over de vraag of leerlingen er baat bij heb-

ben, bestaat bij de docenten geen twijfel . Vi-
vien : Het geeft ze ins trum enten en zeffivertrouwen ,
ze worden niet meer zo panisc h . Als ik in de eers te
klas zeg dat we aan het einde van het jaar een t ekst
samenvatten en je gaat werken met k e rnwoorden,
dan vrage n ze allemaal : «Wat is dat? Wat is dat? »
Dan zeg ik : « Trus t me, aan he t einde van de rit weet
j e het .» Troeke : Je moet ze leren o mgaan met een
t eks t . Ik zeg altijd tegen de kindere n : «Ik wil dat
jullie straks na vier jaar een stuk uit de krant kun-
ne n lezen . Ik wil dat je wee t hoe je me t die teks t

1994 .6 MOER 317



moet omgaan en ik wil niemand meer zien huilen
om een tekst . Als je weet hoe je er mee om moet
gaan, dan kun je 'm aan . Dat een tekst vervelend is,
is heel naar. Denk dan maar: «Ik bijt hier even door-
heen en dan lees ik er nooit meer iets over. »»De lees-
kaarten vergemakkelijken dat .
Vooral in het begin vergt het werken met de

leeskaarten nogal wat tijd . Als voorbeeld
noemt Vivien het werken met leeskaart i
waarbij het gaat om oriëntatie op de tekst .
Eerst bekijken de leerlingen voor zichzelf wat
ze bij de stappen van leeskaart i moeten doen .
Ze voeren dat uit. Dan krijgt een aantal
leerlingen de beurt om op te schrijven wat ze
bij elke stap hebben gezien . Dus bijvoorbeeld
de titel van de tekst, tussenkopjes en de vetge-
drukte woorden uit de tekst verschijnen op
het bord. Ook de voorspelling over de inhoud
van de tekst wordt opgeschreven . Vooral dat
voorspellen dwingt leerlingen om alvast na te
denken over de inhoud van een tekst . De stap-
pen worden met de klas besproken . Leerlingen
die geen beurt hadden, krijgen gelegenheid
om aanvullingen te geven . Voorspellingen die
te ruim zijn, worden beperkt ; voorspellingen
die te beperkt zijn, worden aangevuld. Door
de klassikale bespreking leren leerlingen ook
van hun mede-leerlingen .

Later in het leerjaar, als blijkt dat leerlingen er
geen moeite meer mee hebben, dan werken ze
de stappen individueel door. De ervaring is dat
de stappen van leeskaart i vrij snel geautoma-
tiseerd zijn, voor de stappen van leeskaart 2 en
3 (bij het intensief lezen van respectievelijk
verhalende en informatieve teksten) duurt dat
wat langer. Vivien : De klassikale bespreking is
heel erg belangrijk, vooral in het begin . Later als het
geautomatiseerd is, dan doen we dat niet meer, van-
wege tijdgebrek .

Op het Huygens College wordt het gebruik
van de leeskaarten ook aan zaakvakdocenten
voorgelegd . Exemplaren van de leeskaarten
hangen in heel veel lokalen . Op die manier
kunnen leerlingén de stappen van de leeskaar-
ten toepassen als ze bij andere vakken teksten
lezen .

Leerlingen over de leeskaarten

Ook aan een aantal leerlingen is gevraagd om
een reactie op het werken met leeskaarten . De
algemene reactie is dat ze het leuk vinden en

dat ze door het gebruik van de leeskaarten een
tekst beter begrijpen . In het begin ervaren de
leerlingen het wel als moeilijk . Eén van de
leerlingen uit de eerste klas zegt : Tussenkopjes
vind ik moeilijk . Ik onthoud niet wat het is. Dan
moet ik aan de juffrouw vragen wat dat betekent .
Maar als ik dat dan weet, dan kan ik het wel.

Na verloop van tijd ervaren leerlingen de
leeskaarten als een nuttig hulpmiddel . Een
leerlinge uit de derde klas werkt al een aantal
jaren met de leeskaarten . Vroeger moest ze
heel veel aan de docent vragen, maar nu werkt
ze zelfstandig als ze een tekst leest . Doordat ze
met de leeskaarten werkt, vindt ze het bijvoor-
beeld makkelijker om vragen bij de tekst te
beantwoorden .

Andere ervaringen

Het is niet voor niets dat er van het Huygens
College overwegend positieve geluiden zijn
over Instrumentaal . De school bezit een ver-
nieuwin gstraditie en docenten van het Huy-
gens Co llege hebben aan de ontwikke ling van
de methode meegewerkt .
Bij de proefinvoering op andere scholen is

gebleken dat sommige docenten moeite had-
den met de nieuwe aanpak . Er is niet altijd vol-
doende kennis over of openheid voor vernieu-
wingen op het terrein van NT2- en moeder -
taaldid actiek . Als je gewend bent e lke t ek s t
grondig, bijna woord voor woord , te bespre -
ken , kan het moeilijk zijn over te stappen op
een les waarin leerlingen globaal lezen oefenen
en dan van verschillende t eksten ` alleen maar '
moeten vaststellen waar het ongeveer over
gaat .
Uit evaluatie- en ob se rvatiegegevens blijkt

dat voor het s ucces van Ins trum e ntaal de
klasreorganisatie een belangrijke factor is . Op
veel momenten moet er klassikaal of in groep-
jes worden gewerkt . Dit veronderstelt dat de
docent greep heeft op de le erlingengroep . De
leerlingen moeten op hun beurt bereid zijn
om samen te werken .

Ten slott e

Wil werken met Ins trum e ntaal succesvol zijn,
dan moet aan een aantal voorwaarden voldaan
worden . Die hebben niet alleen te maken met
docentgedrag en deskundigheid van docenten ,
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maar ook met het hele taalbeleid op een
school. Het effect van bijvoorbeeld de lessen
`lezen van leerteksten' zal te gering zijn als al-
leen de sectie Nederlands zich daarmee bezig-
houdt . De schoo lleiding en de andere secties
moeten zich ook betrokken voelen bij de taal-
problematiek van hun leerlingen en daar initi-
atieven op nemen .

In s trumentaal lijkt vooralsnog in een behoefte
te voorzien, maar het biedt (nog) onvoldoende
differentiatiemogelijkheden voor de beoogde
doelgroep . Het zou wenselijk zijn als, niet al-
leen in aanvull ing op Instrumentaal, deskundi-
gen en docenten werken aan een gerichte op-
lossing voor het blijvende probleem dat elke
leerling in een meertalige klas een passend
aanbod moet krijgen .
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