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Jarenlang heeft L o dewick de mark t overheerst .
Het spel en de knikke rs verwierf ook een be lang-
rijk marktaandeel . Andere literatuurmethoden
haald en het niet . Vanaf 1985 verschenen plotse-
l ing nieuwe literatuurme thoden . Ruiter (1989)
verklaart deze plotselinge behoefte aan nieuwe
leermi ddelen vanuit het omver stoten van de
heilige huisjes van de literai re canon: `Litera-
tuur heette opèens fictie en werd verruimd met
jeugdboeken , strips en kasteel romannetjes . '

Au teurs van l iteratuurmethoden zullen zo hun
eigen ui tgangspunten huldigen. Ruiters o pvat-
ting da t literatuu r de laatste jaren is verruimd,
zou terug te vinden moeten zijn in de nieuwe
litera t uurmethoden . In die zin wi l ik dan ook
Levende letteren bekijken .

De discussie over het li teratuuronderwijs
sp itst zich vaak toe o p de doelen. Is literatuur-
onderwijs primair gericht op het verschaffen
van leesplezier of is het overdragen van cul tuu r
belangrijker? Ik denk dat een schrijver van een
literatuurmethode een keuze moet maken . A ls
de au teurs het geven va n leesplezier het belang-
rijkste vinden, wil da t niet zeggen dat er geen
cultuurover d racht plaats kan vinden . Het is wel
noodzakelijk da t er een duide lijke keuze wordt
gemaak t . De ui twerking van deze twee doelen
lever t name l ij k vaak tegenstrij d igheden op
voor de beleving van de leerling .

` Levende letteren; de be schrijving

Het nieuwste boek op het gebied van de litera-
tuurgesch iedenis is in tegenstelling tot zijn
voo rgangers thematisch geordend . `Om tevens
aan de geb l e ken behoefte aan ch ronologie te
voldoen' is elk thema ingedeeld in vier hoofd-
stukken . De volgende perioden worden behan-
de ld: middeleeuwen, zeventiende en achttien d e
eeuw, negentiende eeuw en de twintigste eeuw.
De opbouw van het geheel is zodanig dat elk
hoofdstuk zelfstandig behande ld kan worden.

Aan de hand van ach t thema's wor d t een beeld
van de Nederlandse literatuur gegeven, in de
sociaal-cu l turele context waarin zij ontstond .
De behand el de thema's zijn : reizen, sterven,
feestvieren, geloven, straffen, emanciperen,
onderwijzen en liefheb ben .

Om een indru k te geven van de b e handeling
van zo'n thema vat ik er een kort samen, name-
lijk emanciperen .

Emanciperen wordt in het hoofdstuk ` Middel-
eeuwen' behandeld onder andere aan de hand
van fragmenten van Ferguut, Van de vos Reynarde ,
Dante, De Pisan . Er wordt ingegaan op de posi-
tie van de vrouw, de boeren en de burgers. In dit
verband wordt ook aandacht besteed aan de
Mariaverering.

Het hoofdstuk over de zeventiende en acht-
tiende eeuw begint met een kleine uitweiding
over het geuzenlied, het Wilhelmus . Daarna
wordt Heinsius behandeld . Hooft, Vondel en
Maria Tesselschade komen ter sprake . Vervol-
gens wordt de achtergrond van het koloniale
verleden geschetst, wat wordt geïllustreerd met
een fragment van Weyerman & Roos . Als voor-
beeld van literatuur geschreven door vrouwen
wordt een fragment uit Sara Burgerhart geci-
teerd . Het hoofdstuk sluit met Het Itinerario van
Jan Huygens van Linschoten, waaraan enkele
opdrachten gekoppeld zijn .

Het hoofdstuk over de negentiende eeuw
opent met een verhandeling over de invloed
van de Franse Revolutie , de opkomst van de
republikeinse literatuur. Het eerste gedicht is
de ode van B il derdijk getiteld Napoleon. Anna
Gertruida Toussaint wordt kort behandeld .
Dan volgt een uitweiding over de kinderarbeid .
Een fragment van Jacob jan Cremer illustreert
de werkelijkheid . Multatuli wordt in het kader
van de emancipatie van de Indiërs uitgebreid
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behandeld. Het hoofdstuk sluit met korte op-
merki ngen over de em a ncipa t ie van d e katho-
lieken en die van deVl a m i ngen .

Het laatste hoofdstuk , over de twin tigs t e
eeuw, schetst de situatie in het begin van deze
eeuw, waarin de (lit e ratuur)wetenschap wordt
beheer st door mannen . Veel mannel ij ke au teurs
scheppen ook `p robleemvrouwed. Via eenfrag-
men t uit Majoor Frans van Bos boom-Toussaint
komt de lezer te recht bij de eerste ema ncipat ie-
go lf. Er volgt een soort eerh e r ste l voor C . Goe-
koop-de jong van Beek en Donk die me t haar
roman Hilda van Suylenb urg een enorme schok
veroorzaakte. Zij was de eerste vrouw die open-
l ij k over de v r ije liefde schreef. Annie Romein-
Verschoor, joke Smit- Kool worden met name
behandeld vanwege hun invloed o p de on t wik -
kelingen binnen de vrouwenbeweging. An-
dreas Burnier, Anja Mei d enbelt , Hannes Mein-
kema, Mischa de Vreede en Mensje van Keulen
passeren de revue. Het hoofdstuk wordt beslo-
ten met een fragmen t van Beatrijs Ritsema's
Ware Jacob.

Positief

Een thematisch geo r dend l iteratuurboek is een
ui tzondering . Het idee om vanuit een thema de
literairhistorische werkelijkheid te benaderen
vind i k heel positief. Op deze manier kun je een
gedeelte van de li te r atuurgesc h iedenis behan-
delen, terwijl je in staat bent het verband te leg-
gen met de belevingswereld van de l ee rling . Elk
gekozen t hema heeft zovee l r aakvlakken me t de
alledaagse werkel ij kheid van de leerling, d a t ik
denk dat op zo'n manier de aversie die veel leer-
lingen koesteren tegen literatuu rgeschiedeni s
wellicht overwonnen of in ieder geval vermin-
derd zo u kunnen wo rden .

Zoal s de auteurs in hun in leid ing aangeven
b ied t deze methode het voordee l dat heden
en ve r leden makke l ijk afgewisseld kunnen
worden .

Bezwaren

I n de inleiding verdedigen de au teurs hun keu-
zen: `de ogecanoniseerde» auteurs, klassieke
werk e n, be langr ij ke strominge n , betere tijd -
schriften en befaa mde affaires komen in Leve nde
letteren voor. Maar vaak op een onorthodoxe,
eigenzinn ige wijze.' Dat is in de u itwerking niet

overduidelijk terug te vi nd e n . Veel `overbeken-
de' auteurs en fragmenten passeren de revue .
Hier en daar aangevu ld met een `o nbekende'
naam . Maa r z eker niet verrassend .

In de kant lijn van h e t boek zijn vragen op-
genomen. De vragen z ijn duidelijk herkenbaar
doordat ze in een contrasterende kleur gedrukt
z ijn. De doels telling van de auteurs bij de op-
drach t en: `. . . [opdrach ten] die stimu le ren t ot
lezen, analyseren, verge l ij ken van teksten en
tot discussië r e n over kwali tei t van een l i terai r
p rodukt, over d e periode waarbinnen het ge-
plaa t st moet wo rden , en over sociale, cul t urel e
en ethische kwest ies die daaraa n inhe rent zijn . . .
Maar voor alles t ot lezen, met plez ier.' Ik vraag
me af ofde vragen di t doel dienen . En de vraag-
s telling laat te wensen over. De antwoorden zijn
of niet in de tekst te vinden of te veelomvattend .
B ij voorbeeld de eers te vraag: `Welke redenen
kunnen de schrijvers gehad hebben om reisver-
halen in de middeleeuwen in het Latijn te schrij-
ven?' De tekst meldt slechts : `Nogal wat reizi-
gers van de lage lande n sch reven in het Latijn.'
Waarom en hoe een leerling dit soort in formatie
moet achterhalen is voor mij de vraag. Een
ander voor b eeld: ` Wat is symbolisme, imp res-
sion isme, expressionisme en existentialisme?'
(p. 665) . Abstracte beg ri ppen die voor een mid -
delbare scholier wel degelijk toelichting verdie-
nen . In het boek komen deze begri ppen verder
niet voor. Een voorbee ld van een erg omvan-
grijke opdracht is de vo lgende : ` Zoek in werk
van Annie Romein -Verschoor, AnnaBlaman en
Andreas Burnier naar redenen voor « vro uwen-
verzet»' ( p.szi) . De nauwelijk s uit te voeren
opdrach ten en vragen, waa rop de antwoo r den
in het boek onvindbaar zijn, ontkrach ten de
b edoeling va n de schrijvers om met b ehulp van
de vragen de `creatieve beleving' van de lees-
erva ring aan te sp reken . Als je de leeservar ing
be langrijk vindt , zu l je ook opd rachten moeten
b e denken die da t aspect naar boven halen .

Een ander bezwaar da t ik heb is de onmo-
gelijkheid de gegevens i n een his t orisch l ijntje
te zetten . De leerling moet zelfstand ig een
c hr onologisch overzicht van de ve r schillende
eeuwen creëren . He t is de v raag of leerlingen
dat uit zichzelf doen . Het gevaar dreigt dat de
middeleeuwen b ij het thema angst niet worden
gekopp e ld aan de midd e leeuwen bij het thema
verliefdheid . Ik vind niet dat er een chr onologie
hoeft te zijn, maar a ls de auteurs aan de `ge b le-
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ken behoefte' willen tegemoet komen, moe ten
zij ook een overzicht b ieden . Een tijdtabel zou
hier een oplossing zijn.

Een heel ander bezwaar is dat de sch rijve rs
hun e igen voorkeur en en meni ng makkelijk la-
ten blijken. H et lijkt mij beter een `objectieve'
beschrijving te voorzie n van commen taar. I n
het hoofds tuk negentiende eeuw van het thema
s traf b eschr ijven zij de Roman tiek als volgt :
`bekrompe nheid, brallende vaderlandsliefde,
onuitstaanb a ar chauvinisme, zoete familie p raat
en godsdienstig gefleem en gekrakeel voeren de
boventoon' (p . 378) .

De s t ijl waarin het boek gesch reven is, boeit
n ie t ech t . De zinsconstructies komen gekun-
s teld over. Daardoor is het niet ech t afgestemd
op de doe l g roep . Met name he t tot ve rvelens
toe gebrui ken van de passiefcons tructie z ie ik
als een van de grootste manco's .

Tot slot werk en de prijs en omvang de goede
uitgangspunten in het boek tegen. Het lijk t niet
rendabel voor een sectie deze literatuurmetho-
de aan te schaffen . De tijd ontbreekt in de bo-
venbouw om een dergelijk boekwerk door te
ploeteren . Een enkel thema zou b ijzonder leuk
z ijn, maar door de hoge prijs zal geen sectie het
in haar hoofd halen de l eer l ingen te verzoe ken
een boek aan te schaffen d a t zo weinig gebruikt
wordt.

Waardering

De achterliggende ideeën zijn wel dege lijk leuk .
De uitwerki ng behoeft zeker nog aanpassing .
Er wordt te vee l achterwege gel aten . `Levende
letteren geeft een co mp leet beeld van de Nede r-
landse literatuur, in soc iaal-culturele context
van de p eriode waarin zij ontstond .' Als een
boek volled igheid p re tendeert, moet het niet zo
makkelijk zijn he t op onvolledigheid te betrap-
pen . Begri ppen als existential isme, expressio-
nisme worden niet uitgelegd . Ee n schrijfster als
Lucienne Stassae rt is niet te vinden . Monica
van Paemel wordt geci t eerd in het thema reizen,
terwijl dat in haar boeken niet aan de orde
komt .

Thematisch werken is bijzonder aantrekke-
lijk . N ie t alle them a 's zijn echter ge lijkwaa rdig .
De leerlingen kunnen dus niet zon de r meer een
aanta l th ema's zelfstandig bes tuderen . B ij k las-
sikal e b ehande ling kan `zware kost' wel afge-
wisseld worden met l ichte re .

De auteurs hinken te veel op twee gedachten .
Het versch affen van leesplezier is het b elang-
rijkste doe l, maa r daarnaast willen ze graag cu l -
tuur overdragen . Het gevolg is dat d e leerl ingen
vaker geconfronteerd worden met cognitieve
opdrachten dan met affectieve .

De vormgeving is mooi . Een dui delij k letter-
type, goed gekozen il l ustrat ies en een duidelij k
onder scheid tussen citaat en tekst .

Als ik di t boek besc houw a ls een eerste po-
ging om de literatuurgeschiedenis dichter bij de
l eer l ingen te brengen, concludeer ik dat ik het
nog geen geslaagde poging vind . We l een vee l -
belovende star t . Ik hoop dat de auteurs de mo-
gelijkhei d krijgen een verbeterde versie op de
markt te brengen.
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