
het concept-exam e nprogramma . D it l eek het
meest doelmatig, maar toen de commissie ter
ore kwam dat de vnrr zich s toorde aa n het fei t
dat niet ook zij om een preadvies was gevraagd
is daarom alsnog gev r aagd . Overige ns heeft de
vnrr het terecht zinniger geoordeeld dit p re-
advies niet uit te brengen en zich te beperken
tot de twee reagerende commenta ren (plus ee n
commentaar op he t eerste voo rtgangsvers l ag) .
De commissie had er beter aan gedaan meteen
haar voornemens b e treffende raad p leging be-
kend te maken-in het najaa r zijn ook nog re-
giona le veldraadpleg ingen van docenten voor-
zien .

Namens de CV E N ,

TON H E N D R I X secretaris

FORU M

Lidia Boekhout :
Vragen stellen aan

literaire teksten

Tij dens de opleiding voor moe dertaaldocent
heb ik nogal wat artikelen over l i ter a tuuron-
derwijs gel ezen. Al snel werd m ij duidelijk dat
men tegenwoordig als doelstelling heeft de
lee rlingen asser tief te maken . Dit houdt in dat
de leerl ingen leren om zelf vragen aan een tek st
te stellen. Het gaat erom wa t zij te weten w illen
komen over ee n tek st . De docent houd t zich
hierb ij zovee l mogelijk op de achtergrond. Met
di t gegeven in m ijn ac h terhoofd begon ik vo l
goede moed aan de stage . Ik wist nog niet hoe-
veel moeilijkheden ik in d e prakt ij k zou tegen -
komen . Ik zal twee voo rbeelden geve n.

In een vierde klas (v wo) h eb ik De u itvreter
van Nescio ge lezen . Hieraan wilde ik drie les-
sen besteden . In de eerste l es lazen de leer l ingen
individuee l het verhaal . De l es daarna moesten
ze in groepjes vier vragen bij het verhaal s tellen .
De vragen moesten betrekking hebben op din-
gen die ze opvallend e n lof moeil ij k vond en .
Ook moesten ze alvast nadenken over het ant -
woord op de v ragen. Mijn b edoeling was om d e
week daarna te werken met een forum, bestaan-
de u it drie leerlingen, waaraan de groe pjes hun
vragen konden stellen . Ik zou zelf bij di t alles
zoveel mogelijk op de achtergrond blijven.

Naar m ij n gevoel is dit project mis lukt . Toen
er in groepjes gewerkt werd, merkte ik da t er
weinig vragen geformuleerd werden . Het was
geen onwil van de leerli ngen, want er werd in
alle groepjes druk ged iscussiee rd over het ver-
haa l. Wat i k constateerde was dat er een enorme
d rempel was . A ls er al een v r aag geformuleerd
werd, moest ik komen om mijn mening te ge-
ven. D e leerlingen waren onze ker en na veel ge-
ploeter vroegen ze of ik niet gewoon de v ragen
kon stellen . Zij zouden dan wel nad e nken over
het antwoo rd .

In een vijfde k las (vwo) had ik dezelfde erva-
ring. Hoewel het in deze klas nie t zozeer o m het
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s tellen van vragen ging, was de houd ing van de
l eer l ingen te vergel ij ken me t die van de leerli n-
gen uit de v i er d e klas. Ik had zelf een aantal
vrag en geformuleerd bij het gedicht `Afslui t-
dijk' van Vasali s . De l eerl ingen moesten in
groepjes tot een inter pretat ie komen. De vra-
g e n fungeerden hierbij a l s leidraad . Dit ging
p rima . Het gedicht sp rak de leerlingen aan . De
g roe pjes waren tot versc hillen d e interpretaties
g e komen , wat een klassikale d iscussie to t ge-
volg had. Op een gegeven moment konden ze
het nie t eens worden en vroegen naar mijn me-
ning. Enigszins terughoudend , want ook h ier
wilde ik mijn inbreng zo klein mo g el ij k hou-
den, vertelde ik hoe ik tegen het gedicht aan-
keek. Toen was de discussie plotseling voorbij .
M ijn in te rp retat ie was volgens de leerlingen de
enige juiste . Ze hadden naar hun gevoel het
goede antwoord , schreven dit keurig op en wa-
ren klaar met h e t ged icht .

Uit de voorbeelden blijkt dat de leerlingen uit
beid e klassen het moeilijk vonden op hun eigen
i nz i c ht te vertrouwen. Ze waren onzeker. Ik
moest uiteindelijk de vragen stellen en de `goe-
de' interpretatie geven . Dat hun inbreng net zo-
veel waa r de had a ls die van m ij, wi lden ze niet
geloven . Dat hun eigen interpretaties en vragen
zelfs beter konden zijn , ging er helemaal niet in.
Wat ik mij nu afvraag is hoe je de houding van
leerlinge n zo kunt verande ren dat ze zich wel
assertief o p durven te stellen. Hoe krijg je leer-
lingen zover dat ze inderdaad zelf vragen gaan
stellen aan een tekst? Hoe maak je ze dui delijk
dat hun interp re t atie n e t zo steekhoudend kan
zijn als die van de docent?

LEESVOE R

Nederlands als tweede taa l

De 23s te voorzet van d e N e derlandse Taalunie is
geti t eld: Etnische m inde rheden en Nederlands als
tweede taal in Nederland en Vlaandere n. De bunde l
bevat tot artikelen omgewerkte lezingen, ge-
houden tijdens het symposium `E tnische min-
derheden en Nederlands als tweede taal in het
Nederlandse taalgebied' aan de Tilburgse Uni-
versiteit in december 1988.

I n het eerste hoofd stuk lichten Kroon en Val-
len enkel e begrippen toe en geven ze actuele
cijfers over de (in Nederland en Vlaanderen/
Brussel) aanwezige immigrantenpopu latie en
hun vertegenwoo rd iging in het onderwijs.

Verder is het een boekje als een wip : per the-
ma komen eerst Nederland se, d an Vlaamse spe-
cialisten aan het woord . Het gewicht is niet eer-
lijk verdeeld : deVlaamse b ij dragen b eslaan aan-
zienlijk minder pagina's dan de Ne derland se.
Gaandeweg wordt de reden duidelij k : er is in
Vlaanderen nog niet zo gek veel gebeurd op het
vakgebied Nederlands als tweede taal (rtT2) .

Willem Fase beschrijft het hortende over-
heidsbeleid in Nederland . In de onderwijsno-
ta's word t wel het oETC, en nauwelijks het Ne-
derlands als tweede taal belicht . `Taalpolitiek
voo r etnische minderheden heeft kennelijk het
cu ltureel pluralisme als uitgangspun t en niet
d e best rijd ing van achterstanden,' conc ludeert
F ase naar aanleiding van het OVB-beleid . Hij
bepleit inzet van onderwijsvoorrangsgelden ten
behoeve van leerl ingen met een beperkte taal-
vaardigheid in het Nederlands.

Marie-Claire Rosiers-Leonard en Nora Bo-
gaert beschrijven het Vlaamse beleid . Er is geen
coherente visie. I n de schoo lp rak tijk is het in -
domp elingsmodel gangbaar, zonder dat daar
ooit ech t voor gekozen is . De roep om gelden
voor onderzoek , p rofession a liser i ng en mate-
riaalontw ikkeling moet via de Taalunie de oren
vanBelgische beleidsmaker s bereiken .

Guus Extra schreef over `Onderzoek Neder-
lands als tweede taal in Ne d erland'. Van belang
zijn het tijdsaspect, het hers tructureringspro-
ces, en de paradoxa le situatie dat de leerling
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