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Het lezen van Rosa
Visies op een probleem

Het taalonderwijs is een voorwe rp van aanhou-
dende en veelzijdige zorg. D ie veelzij d igheid
blijkt uit een nog maar zeer onvolledige o p-
somming van de betrokkenen : l eerkrachten,
onderzoekers, opleiders, medewer kers van
schoolbegeleidings d iensten en pedagogische
centra, l eerplanontwikkelaars en toetscon-
structeu rs . Een opvallend aspect van die zorg-
verlening is dat men het zelden met elkaar eens
is. De mensen die dagelijks voor de klas staan
krijgen nogal eens t e horen dat de method e
waarmee ze werken eigen lijk alleen in de vorm-
geving verschilt van die van vijft ig jaar geleden,
en dat t erwij l er sindsdien natuurlijk wel het
een en ander veranderd is in de wetenschappe-
lijke stand van zaken . Het geijkte, ironisch e
weerwoord is dat wetenschappers natuurlijk
al tijd gel ij k hebben, tot het moment dat ze zelf
voor d e k l as s taan.

Het is begrijpelijk dat er zulke verschillende
standpunten zijn . Een le raar beschikt over een
ander soort deskundigheid dan een on derzoe-
ker en de taken van een leraar zijn ook niet te
vergelijken met die van een onderzoeker. Deze
verschillen leiden tot uiteenlop e nde definities
van d e problemen d ie zich in het onderw ijs
voordoen en dan ligt het voor de hand da t men
ook tot uiteenlopende oplossingen voor die
p roblemen komt . Deze begrijpelijke situa tie is
natuu rlijk geen wen selijke . I n het i deale geval is
er voortdurend overleg tussen de betrokkenen
met al s resultaa t een s tructurele én praktisch

u itvoerb are op lossing . In d e praktijk is d a t
ideaal niet realiseerbaar maar dat betekent niet
dat we nu maar moeten berusten. Het minste
wat gedaan kan worden, is het naas t elkaa r p re-
sente ren van verschillende oplossingen voor
een en hetzelfde probleem waardoo r in ieder
geval duidelijkheid onts t aat over de ve rschei-
denheid aan visies . Daarom is de redac t ie van
plan regelmatig ee n casus te p resenteren ; de
eers t e gaa t over het lezen van Rosa.

Als Marjolein Buré Rosa in de klas krijgt,
werkt zij inmid d els voor het vij fde jaar in een
duobaan op een basisschool waar de kinderen
leren lezen en schrijven via de methode-Freinet .
Helaas wi l het met het lezen en schrijven van
Rosa niet erg lukken. Na and erhalf jaar on-
d erwijs is er na uwelijks enige vooruitga ng te
bespeuren. Een vaker voorkomend p robleem
waarvoor de oplossing n iet onmiddellijk voor
d e hand l igt. Kortom, een gesch ikt geva l voor
een casus en de redactie is Marjo lein Buré dan
ook erken te lijk voor haa r bereidwilligheid deze
casus - d ie eerder ge b ruikt is in een werkgroep
van de Freinet-beweging-ter beschikking t e
stellen.

De ee rste twee a dviezen worden gegeven
door collega's. Vera E llen van Bork werkt op
een basisschool waar eveneens vo lgens de me-
thode-Freinet lees- en sch rijfonderwijs wordt
gegeven; Wim Davelaar is verbonden aan een
basisschool in Ams t erd am-Zuidoost . Vervol-
gens reagee r t mevrouw d r. A .G.Bus . Zij werkt
a ls universi tair hoofddocent aan de Rijksuni-
ve r sitei t Groningen waar ze onderzoek doet
naar de diagnostiek van leerproblemen en be-
ginnend lezen. Daarnaas t adviseert zij, in het
kade r van een schoola dviesp raktijk , leerkrach-
ten en ouders over probleemleerl ingen . Ten
slot te zijn we te r ade gegaan bij Wil van Rijn en
Jeanne Smits van het centrum voor Motorisch
Remedial Teaching ns c in Den Bosch .

De redactie betreurt het dat prof.dr.J. J.Du-
mont ni et bereid was zijn visie te geven . Blij-
k e ns zijn antwoord koes t ert hij diepgaand e be-
zwaren tegen de `methode'-Freinet . H ij schreef
ons dat kinderen d ie . i n aanleg zwak zijn met
betrekking tot de voorwaarden om te leren le-
zen, door het hanteren van deze methode gega-
randeerd het latente leesp robleem manifesteren
en in het onderwijs vastlopen. Jamme r dat hij
zijn bezwaren n ie t wilde expl iciteren. Juis t he t
polemische karakter maa k t een casus aantrek -
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kelijk . Hoe meer visies op een en hetzelfde pro-
bleem , des te groter d e kans dat d e lezer e r een
aantreft die mogelijk een oplossing biedt voor
zijn of haar probleem.

Omdat we het nie t bij deze ene keer willen
laten , spreekt he t voor zich dat de redactie ge-
i nteresseer d is in p raktijkbeschrijvingen die als
casus dienst kunnen doen .

MARJOLEIN BUR É

Het lezen van Rosa

Rosa is 7 jaar en io maanden. Ze zit nu in groe p
4 van een heterogeen samengeste lde groep 3 tot
en met 5 en het is november als ik dit schrijf.

Rosakon al leze n toen ze in onze groep kwam,
vo rig ja ar. Ze heeft een ouder broertje vangjaa r
enhad van hem lezen geleerd. Hijzelf kon ook al
lezen toen hij 5 jaar oud was . Rosa heeft ook
twee jo nge re broertjes van S en 3 jaar oud .

Ros a leek een k indmet wie wij weinig proble-
men te ver wachtenhadd e n. De kleute rj uf zei al-
leen dat ze zich nogal gemakkelijk overal vanaf
maakte en dat ze uit zichze lf weinig variatie in
activiteiten ontploo ide.
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In eerste ins tantie vonden wij dat dat niet
klopte : Rosa was act ief en gezellig, ze wilde
overal wel aan meedoen, werkte hard en en-
thousiast zowel aan lezen , schrijven en rekenen
als aan knu t selen, toneels p elen en tekenen . Ze
werkte wel slordig en haastig, was wei nig kri-
tisch ten opzic h te van haar werk : als het maar
vlug klaar was, was zij tevreden .

Direct na de zomervakantie beginnen de k in-
deren u it groep 3 van het leren lezen en schrij-
ven van hun eigen teksten. Ze tekenen eerst een
verhaa l en wij schrijven de teks t erb ij en langza-
merhand schrijven ze stee ds meer woorden zelf.
Het duurde lang, voordat Rosa ze lf teksten
schreef. Zelfs woorden die alle kinderen van
groep 3 geleerd ha dden, wist ze vaak niet of niet
precies.

Toen ze eenmaa l zelf schreef, schreef ze alles
op het gehoor, ook woorden die ze kende en
korte woordjes als ee n (u n) . Ze kon achteraf vaa k
de tekst zelf niet meer lezen, bekee k de teke-
ning, waar ze veel aandacht aan besteedde, en
wist weer waarover het ging . Met enige moeite
konden wij he t verhaal dan meestal ook wel
ontcijferen. De inhoud van haar teksten was re-
d e lijk gevarieer d : ze schreef over dingen dicht-
bij , zoals broertjes, pappa op reis, opa en oma,
feest op school, en ze maakte soms ook fantasie-
verhale n .

Toen Rosa na de zo mervakan t ie in groep 4
kwam, was haar slo rdige manie r van teksten

Een gewone tekst, m et daaronder de woo rden die Rosa extra oefende omdat ze die intu ssen fo u tloos zou moeten kun-
n en sch rijven.



schrijven niet veranderd . We besloten om regel-
matig samen met haar een tekst te maken , zodat
ze gedwongen zou worden gerichter en gecon-
centreerder te werken . Dat helpt wel : ze denkt
beter na voordat ze een woord opschrijft . Ze
maakt echte r nog steeds veel fouten : tweeklan-
ken schrijft ze als één letter een u voor een ui, n
voor ng, ze schrijft hadals hat, heb al s h ep, et cete-
ra . Ze begint de laatste tij d wel langere verhalen
te schrijven .

Teks t en voorlezen in de k ring vindt Rosa
moeilijk . Ze komt e r vaak niet goed uit en heeft
regelmatig geen idee wat het onderwerp van
haar tekst was. Ze probeer t dan te spellen, maar
dat levert weinig op en ze maa k t na uwelijks ge-
bruik van de context (de t ekening of woorden
die ze wel weet) . Datzelfde gebeurt als ze het
dagboek van de k las, waarin ze zel f geschreven
heeft, moet voorlezen.

Zelf lezen in leesboeken deed ze eigenlijk
nooit met plezier. In het begin van groep 3 1 as ze
soms, als de ouderejaars zelf lazen, maar nie t
langer dan vijf minuten. Nu leest ze soms me t
een ander kind, om de beur t, in gemakkelijke

boekjes : het niveau van net na DeBo tjes. Ze leest
langzaam, meestal in zic hzelf spellend . Ook
korte, veel voorkomende woord en spelt ze nog.
Als je vragen s telt over de inho ud van ee n b oek-
je, kan ze met enige moeite vertellen waarover
het ve r haal gaat . Rosa kiest nooit uit zichzelf de
leeshoek en ze bekijk t nie t zomaar boekjes.

Als ze kiezen mag, richt ze het liefst met een
paar andere meisjes een poppenhoek in en re-
gelt daarp recies wa t er allemaal gebeuren moet .
W ij kwamen er niet achter wat ze verder ech t
leuk vond, behalve binnen en buiten `spelen' en
knutselen , naaien en tekenen . Ze leek zich ech-
ter nooit te vervelen .

Tot onze verbazing kon haar moed e r ook niet
zeggen wat Rosa nu ech t leuk vond . Op het
rap portagegesprek in juni zei ze, dat de drie
jongens zeer geïnteresseerd zijn i n de wereld
om zich heen, maar dat ze niet goed wis t wat ze
met Rosa moest : alles deed ze maar kort met
enthousiasme en ver der speel de ze wa t onbe-
stemd . We spraken af dat we haar op school en
thuis zouden stimu leren tot een wat bredere be-
langstelling voor de wereld.
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Een tekst, waa rbij met een * is aangegeven welke woorden Rosa zelfm oest verbetere n . Ze heeft de verbeterde woorden
erbovengeschreven . De zwartgemaakte woorden zijn namen.
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Het eerste jaar gingen de meeste onderwerp en
i n de kring aan Rosa voor b ij . Ze was nog erg
jong in haar manier van doen, maar leek zich
ook daarb ij eigenlijk nooit te vervelen . De laat-
ste maanden wordt dat anders. Rosa neemt veel
dingen mee naar school : niet alleen popjes en
nieuwe haarspeldjes, ook rupsen, cocons en ste-
nen. Ze vertelt er uitgebreid en duidelijk over
en is mee r betrokken bij wat a nde re ki nderen
vertellen.

Het lijkt of Rosa de laatste tijd dus wel wat ver-
and e rt , maar onze zorg is toch, dat ze met lezen
en schrijven nauwelijks vooruit lijk t t e gaan : het
is nu anderh a lf jaar geleden dat ze leerde lezen
en ze leest eigenlijk niet veel beter dan toen.
Met schrijven is dat iets beter, maar zeker niet
voldoende.

Ligt het aan haar slordigheid en haast, is het
haar mo tivatie of is het nog iets anders en voor-
al : hoe kun je haar activeren en vooruit helpen?

VERA ELLEN VAN BOR K

Rupsen, stenen en cocons

Bes t e Marjo l ein ,
Wat me he t meest opval t in jouw verslag over

he t lezen van Rosa, is dat lezen kennelijk geen
enkele betekenis of functie voor Rosa heeft .
Van haar oudere b roer heeft ze waarschijnlijk
alleen de letters gel eerd en de techniek om van
letters woorden te maken .

Ik vraag me af of je dat lezen kun t noemen . In
F reinet-onde rwijs (De Groodt & Simon 1989,
J a nsen Schoonhoven 1979, Zonnevel d 1985)
proberen we uit te gaan van de functie die lezen
en schrijven h e bben in het dagelijk s leven. Le-
zen en schrijven hebben een communicatieve en
een expressieve functie. Door middel van ge-
schreven teksten kun je u it drukk ing geven aan
gedach ten, ervaringen en gevoelens en kennis
nemen van de gedachten, ervaringen en gevoe-
l e ns van andere n. Leestechniek heeft hierb ij een
ondersteunende ro l . Rosa beheerst allee n de
techniek .

Het verhaal van Rosa doet me denken aan

Bart enMaarten in mijn eigen klas . Beiden he b-
ben vorig jaar, toen ze in groep 3 zaten, doo r
oms tandighe den voo ral technisc h leren lezen.
In september van dit schooljaar lazen ze moei-
zaam spellend de meest eenvoudige leesboe kjes.
Lezen vonden ze niet leuk ; Maarten zei ze lfs
ronduit dat hij een grote hekel aan lezen ha d .
Ook he t teksten schr ijven was voor beiden een
plichtmatig gebeuren .

De studie van Maarten en Bar t

Eind sep tember was er in de laten zien- en vertel-
k ring een heel gesprek ove r rup sen eri wormen.
Maarten en Bart de den heel geïnteresseerd mee.
We spraken af da t we wormen zouden zoeken
in de schooltuin en een wormenbak voor in de
klas zo uden maken. Ik koos Maarten en Bart uit
om dat te doen . Met een schepje en een jampot
vert rokken ze naar de school tuin . Na een tijdje
kwamen ze terug met het potje vol me t regen-
wormen. In een smalle glazen bak deden we af-
wisselend laagjes vochtige tuinaarde en zand
uit de zandbak. Bovenop legden we blaadjes en
toen konden de wormen in de wormenbak . Ten
s lo t te zochten Maa rten en Bart een kistje, zo dat
de wormenbak in het donke r kon staan.

Ik s telde hen voor om bij te houden wat er de
komende dagen met de wormen in de bak zou
gebeuren en een studie ove r wormen te maken.
Bart enMaarten reageerden enthousiast . Samen
bedachten we wat ze zouden bestuderen, bij
voorbeeld : hoe een regenworm eruit ziet (kop,
r ingetjes, haartjes, verdi kk ing) ; hoe hij zich
voortbeweegt ; wat een regenworm eet en wat
een worm doet in de grond . Bart en Maar ten
zouden dagelijks aan hun s t udie werken tijdens
de werkhoeken.

Elke dag schreef ik van tevoren o p een `werk-
kaa rt' wa t ze konden doen naar aanleiding van
het plannetje dat we tevoren gemaakt had den.
Toen ik Maarten en Bart de eerste keer hun
werkkaart gaf en tegen hen zei dat ze daarop
konden lezen wat ze die dag konden doen, ke-
ken ze me verbaasd aan . Me t z'n tweeën gingen
ze zitten puzzelen en kwamen af en toe een
woord vragen dat ze niet konden lezen. Daarna
gingen ze aan de slag . De dagen erna ging het
lezen van de werkkaart steeds be te r. B a r t en
Maarte n konden er meteen mee aan het werk en
hoefden nie t te wachten tot ik tijd had om mon-
deling met hen afspraken te mak e n. Het lezen
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van d e kaa rt maak te hen zel fs tand iger en onaf-
hank el ij ke r van m ij . I ets waar ze beiden zicht-
baar plez ier in hadden . Lezen d e d en ze nu - on-
gemerkt - in een andere contex t en het kreeg een
functie voorhen .

In de mediatheek van onze school haalde ik een
boekje over r egenwor men. Omdat de tekst vrij
moeil ijk was, heb ik het boekje samen met hen
gelezen. Ze vonden het moeilijk , m aar wel inte-
ressant . Voor mij was het belangrijk dat ze zo u-
den ervaren dat ze zelf uit boeken oo k allerlei
interessant e dingen te weten ku nnen komen en
dat je boeken kunt gebruiken als je je met een
be paald onderwerp b ezighoudt .

Hoewel we regelmatig een kijktafel maken
over onderwerpen waar we in de klas mee bezig
zijn, waarop onder andere informatieve boeken
ter inzage liggen, waaruit ik ook af en toe stuk-
jes voorlees, was het voor Maarten en Bart de
eerste keer dat ze zelf lezend met een informa-
tief boek werkten . Tot nu toe bekeken ze alleen
deplaatjes .

Maarten en Bart schreven st ukjes tekst en te-
kenden elke keer over wat ze ui tgezocht en ont-
dekt hadden ; b ij voorbeeld over he t gangenstel-
sel dat de wormen zic h etend door de wormen-
bak hadden gegraven; de haartjes die ze door
het vergrootglas aan het lijf van een regenworm
h a dden ontdekt .

Na twee en een halve week hadden ze hun
s tudie afgerond . De teksten en tekeningen
plakten ze op mooi papier en de studie werd al s
een klein boekje in elkaar geniet . In een laten
zien-kring presenteerden ze hun werk trots aan
de he le k l as ; de wormenbak werd nog eens
goed b e keken. Ten s lotte werden de regenwor-
men weer in de schooltuin gezet .

Een eerste sta p op weg naar een g roeiende
leesmotivatie was gezet .

Samen lezen met een ouder

Om Maarten en Bart een duw tje te gevenb ij het
techn isch lezen, zochten we een oud e r die twee
keer per week twintig à dertig minuten me t hen
wilde lezen . Vanaf begin oktober gebeurt dit
nu . Ze lezen leesboekjes met een ver haal , geen
rijges woorden of technische leesoefeningen.
Het accent ligt zowel op het veranderen van het
spellend lezen in vloeiend lezen, als op de in-
houd van het verhaal en op het kr ijgen van

l eesplezier. Nu, een paar maanden la te r, zijn ze
allebei een heel stuk vooruitgegaan. Maarten
leest in een vlot tempo, zonder te s pellen. Bar t
s p el t af en toe langere woorden nog. Ze weten
goed wa t ze lezen en hebben er duidelij k plez i er
in gekregen. Met hun boek in d e hand s taan ze
te wachten op de leesouder en als die een enkele
keer te l aa t is, begi nnen ze vas t samen . Het i s
duidelijk dat ze greep hebb en gekregen op het
lezen . Behalve het lezen met elkaa r en d e bege-
leidende ou der, lezen ze in het stalwerkuur elke
dag een k leine tien minuten zelfstandig . Hoe-
wel ik ze daar regelmatig aan moet herinneren,
doen ze dat serieus en de laats te t ijd zonde r
mopperen.

Correspondentie

Dit schooljaar corresponderen we met onze
k las met een an dere groep 3-4 in Haren . E e n
paar weken geleden kregen we weer post te-
rug . Behalve een klassebr ief en een boek over
rupsen, waren er enkele p ersoonlijke brieven.
Maar ten kreeg ook een b rief. Hij las zijn br ief
d irect en kwam vertellen : `Ze willen weten hoe
ik die trein [illus tr ati e] b ij mijn tekst heb ge-
maakt .' Het was l euk om te zi en hoe gemo ti-
veerd en zelfstandig Maarten aan een antwoord
werkte, terwijl hij nog moeite heeft met het for-
muleren van een uitgebreide tekst . De laatste
weken hel p i k hem b ij h e t schrijven van z'n tek-
sten door aan zijn vrij feitelij ke beschr ijvingen
samen een s tukje bel eving en detaillering toe t e
voegen . Dat levert levendiger teksten op.

Als ik naar Maarten en Bart kijk, dan heb ik het
gevoel dat er een heel p roces op gang gekomen
is, waarin beiden plezier ge kregen hebben in
lezen en sch rijven. Functie en betekenis is voor
allebei een dui delijke rol gaan spelen . Daarnaas t
hebben ze meer greep gekregen op h e t lezen ,
waardoor ze meer zelfvertrouwen hebben ont=
wikkels . Hun b e l angstelling voor taal in het
algemeen is veel groter geworden . Ik denk dat
dat komt doordat in ons onderwijs lezen niet als
een geïsoleerde `aan te leren'-vaardigheid wordt
beschouwd . Maar daarmee ben je er niet.

De komende tijd gaa t het erom dit p roces da t
Ma arten en Bart doormaakten , verder te voe-
den. Ik heb er veel vertrouwen in, gezien hun
grote inzet .
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Terug naar Rosa

Je schreef dat Rosa veel dingen mee naar school
neemt ; rupsen , cocons en s t enen . Misschien
kun je ook haar een studie laten maken, liefst
same n met iemand met wie ze graag werkt .

Misschien kun je Rosa vragen om jonge r e
ki nderen in de gr oep voor te lezen of te helpen
met lezen.
Je zou lees-ouderhulp kunnen overwegen .

Naast groeiende motivatie, het gevoel dat lezen
een functie heeft gekregen, kan goede techni-
sche steun een s t ukj e zelfver trouwen geven .

Ik zou het leuk vinden o m vanjou te horen hoe
het met Rosa en haar lezen verder is gegaan .
Misschien vind je andere manieren om Rosa
ve rd er te helpen; elk kind vraagt toch uiteinde-
lijk een eigen benadering.

WIM DAVELAA R

Terug naar het begin

Stel, op de eerste schooldag na de zomervakan-
t ie komt , o nder veel meer nieuwe kinderen , een
vrolijk type onze school binnen . Het is Rosa .
Haar moeder heeft een verslag van de voor-
gaande school bij zich, met daarin zo'n beetje de
informatie die in de beschrijving van de casus
staat.

Rosa komt in een groe p te zi t ten met kind e ren
van ongeveer deze lfde leeftijd . Dezelfde lééf-
tij d , in veel andere opzichten zijn de verschillen
tussen de kinderen evident. Om iets van die
versch illen duidelijk te maken geef ik een korte
besch rijving van de school waar Rosa i s terecht-
gekomen .

D ie school staa t in Amsterdam-Zui doos t , zeg
maar de schuilnaam van de Amsterdamse B ijl-
mermeer. In d eze reactie zal ik n iet meehuilen
in het koo r van treur ige wolven . Natuurlijk. . . er
zijn veel, vooral sociale, problemen. Problemen
die kinderen mee naar schoo l nemen ; waar leer-
krachten in sterke mate mee worden gecon-
fron teer d . He t percentage kinde ren uit etnische

groepen bedraagt op dit momen t meer dan ne-
gentig procent . Zo'n dert ig leerlingen z ijn k o r -
ter dan twee jaar in Nederland . Verge ten mag
ook niet worden dat veel kinderen slechts een
beperkte tijd bij ons op school doorbrengen
omdat er nogal eens verhuisd wo rdt . De B ij l -
mer in z'n glansrol van doorgangshuis. Hier-
mee hangt tevens het ver schijnsel samen va n
`zij-instromers'. Deze modieuze term beduidt
dat kinderen in de loop van hun onderwijstijd
b ij ons op school komen . Ter illustratie : in het
cursusjaar 1988-1989 hadden we te maken met
120 mutaties op 38o k inderen . Al met al ver-
schijnselen die ertoe geleid h e bben dat de
school een aantal zaken goed heeft moeten be-
praten, vaststellen en uitwerk e n om te kunnen
werken met voortdurend nieuw binnenkomen-
de kinderen van wie een aantal gee n aanslui t i ng
heeft bij het gangbare onderwijsaanbod.

Het taalonderwij s

Enige opmerkingen over het taalaanbod van
g roep 4, waar in Rosa is ge plaatst, zij n hier op
hun p l aats . Het taalonderwijs in enkel e techni-
sche onderdelen (bij voorb eeld technisch lezen
en s pelling) is klassi kaal, in die zin dat alle leer-
lingen daar tegelij k aan werken . Ze werken dan
wel aan eigen taken op hun eigen niveau . An-
dere taalactiviteiten zijn onde rgebracht in he t
zogenoemde hoekenwerk (schrijven stellen,
begrijpend lezen, lees-fluisterhoek) .

De school overziend kan gesteld worden da t
de leerkrachten veel ervaring hebben opgedaan
met het bepalen van de beginsi tuatie van kinde-
ren . Dit geldt voor de meeste groepsleerkrach -
ten (niet allemaal, want er zijn pas beginnend e
leerk rachten b ij) en de over het algemeen zeer
ervaren taakleerkrachten (lees : leerkrachten die
zich bez i ghouden met individuele, dan wel
kleine groe pjes k inderen, behept met grote of
kleine p rob lemen) .

De taak leerkrachten zijn meestal in de weer
met kinderen die door de groepsleerkrachten
wo rden `aangemeld'. D it aanmelden gebeurt
normaal ges proken in de kinderbes p rekingen.
D ie kennen we op twee niveaus . Ten eerste het
niveau van de `bouw' (alle groeps- en taakleer-
k rachten van pakweg de onderbouw bij e lk aa r ) .
Per cursusjaar zijn er zeven b ijeenkomsten . Ten
tweede is er het niveau van het taakleerkrach-
tenoverleg . D it overleg kent de ene week een
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rondje problemen (roosters, materialen), de
andere week worden er ki nderen besproken.
Taakleerkrachten toetsen kinderen, observeren,
maken handelingsplannen , zijn op zoek naar
geschi kte materialen . Enerzijds wordt gebruik
gemaakt van hetzelfde materiaal a ls in de groe-
pen aanwezig is . Anderzijds zijn er ook speci-
fie ke remediërende materialen . De taakleer-
krach ten werken over i gens ook met kinderen
die boven het hoogste niveau va n hun g roep
uitsteken . De we rkplek varieert : in de k lassen,
in een apart kamertje ofbuiten op de markt dan
wel in het park . Ter zijde zij opgemerk t dat we
ondanks deze g loedvolle beschrijving rege lma-
tig met de handen in het haa r zi tten . Niettemin
is en blijft de Bijlmer een boeiend gebied om in
te werken; laat daarover gee n misverstand be-
s t aan .

Hebt u het schoolbeeld voor ogen staan? Dat
ga ik nu in op hoe het Rosa bij ons op school
zou kunnen vergaan .

De kinderbespreking

Na de eerste, zoa ls te doen gebruikelijk hec t i-
sche schooldagen: h ie r een tafeltje tekort, daar
geen pennen, kinderen die aan elkaar en de nieu-
we l eerkracht moeten wennen, is h e t school-
leven weer in volle ga ng.

Rosa valt op : haar lees- en schrijfniveau verto-
nen onregelmatigheden . Ze leest langzaam, en
voor al ook spellend. Ze is zo bezig met het `her-
kenned van woorden dat de inhoud van wat ze
leest nauwelijks doordringt . Over igens is het
een vrolijk kind, in voor alles, maar van al het-
geen dat ruikt naar t aal keert ze zic h af. Het lijkt
of ze er een gruwelijke hekel aan heeft . Er wor-
den enkele t oetsen afgenomen, zoals de Lees
Instap Toets en onderdelen van de methode-
gebonden toetsen bij Taal Actief en Veilig Leren
Lezen. Daarbij wordt Rosa goed geobserveerd .
Het verslag van de voorgaande school wordt
nog eens k ritisch bekeken . Na een paar weken
valt Rosa's naam in de k inderbes preking. Daar
wordt afges p ro ken d a t haar leerkracht de voor-
gaande school zal bellen en een afsp raak met
haar moeder zal maken .

Het gesprek met Rosa's voo r gaande juf levert
details op die de constateringen tot nu toe be-
vestigen. Hetzelfde geldt voor het gesp rek met
haar moeder.

Daar zitten we dan. Op een rijtje hebben we
nu :
Rosa heeft jong leren lezen (van een broertje) ;
in groep 3 is nauwelijks vooruitgang geboekt ;
ze heeft een hekel aan t aal , dat w il zeggen con -
crete activiteiten als lezen en schr ijven ;
de intern afgenomen toetsen maken du i delijk
dat Rosa ver onder het te verwachten niveau
presteert .

Het i s de taakleerk racht b ij afneming van de
toetsen opgevallen dat Rosa in feite geen s trate-
gie toepast . Spellend lezen is met enige goede
wil nog een stra tegie te noemen . Echter, goed
kij kend en luiste rend naa r een l ezende Rosa
moet de conclusie zijn dat ze niet spellend leest
maar een comb inatie van s pellend en radend
lezen toepast, hetgeen ze blijkbaar haar hele
leescarrière heeft volgehouden .

Terugkijkend op Rosa's l eesverleden kan op-
gemerkt worden dat haar broertje, van wie ze
op vijfjarige leeftijd heeft leren lezen, wellicht
een onderwijzer in s pe is, maar d an nog lang
geen volleer de. Er is `ie ts' grondig mis . De ont-
wikkel ing is gestagneerd en daa r is een jaar
l a ng te weinig mee ge daan. E en for s deel van
het aanvankelijk leesproces is aan Rosa voorb ij-
gegaan . De toets r esultaten na lopend bl ij kt een
aantal voorwaarden onvoldoende aanwezig,
met name op aud itief geb ied . He t roemruchte
`hakken en plakken' (auditief analyseren en
synthetiseren), om een voorbeeld te noemen,
behoort nie t totRosa's r e pertoire .

Plezier in lezen en oefening

De aanpak van Rosa zal zich langs twee lijnen
bewegen . Ten eerste moet ze weer p lezier k r ij-
gen in boeken (wij fri kken let ten niet op de dis-
cre p antie tussen `moet' en `plezier') . Nu ziet
Rosa boeken het liefst in de kast staan . Waar we
naar toe willen werken i s dat ze opengeslagen
in Rosa's handen terechtkomen .

Ten tweede moet e r aan gewerkt worden dat
fasen uit het aanvanke lijk leesproces alsnog een
rol gaan s p elen . Dit middels een programm a b ij
de taakleerk racht . Vr ijwel iedere dag zal Rosa
de taakleerkrach t zien, hetzij in ha a r eigen klas,
hetzij in het taakleerkrachtenkamertje . Ze zal
zich me t name op het auditieve ge deelte rich-
t en.

P lezier in lezen hopen we te bereiken door het
werken me t cassetteban djes en boeken, gewoon
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in de klas tijdens het boekenwerk . Beginnend
met p rentenboeken en dan zo door lopend naar
t e ks t en die Rosa voo rgeschoteld krijgt bij de
taakleerkracht of die ze wellicht zelf uitzoekt .
Groeps- en taak leerkracht zullen r egelmat ig
overleggen wat voor Rosa het meest geschikte
materiaal is op een b epaald moment .

We stellen vooralsnog een termijn van vier
maanden . In die maanden zal Rosa's naam nog
wel een paar keer vallen : in de kinderbespre-
k ing en het taakleerkrachtenover leg . Het kan
zijn dat vas tgeste l d moet worden dat wij Rosa
onvoldoende mogelijkheden kunnen bieden .
Da t zal blijken als de ontwi kkeling van Rosa
niet voldoet aan onze verwachtingen . De in
haar gestoken tijd heeft dan te weinig rende-
ment . De redenen daarvoor kunnen uiteenlo-
pen . Wellicht heeft Rosa lees-, leer- of andere
problemen die wij vanuit onze dagelijkse prak-
tijk niet kunnen bevroeden, laat staan dat we ze
a dequaat kunnen aanpakken. Vandaar ook die
ko rte term ijn . Deze termijn ruimer stelle n is
onverantwoord , want er kan niet nog een jaar
vanp roberen , wikken en wegen voo rbijgaan .

Zo ongeveer zou het kunnen gaan me t Rosa .
Vaak boeken we succes met de aanpak van kin-
deren met leesproblemen. Maar het komt ook
voor dat we een kind ui t handen moeten geven
omdat onze mogelijkheden en kennis te kor t
schieten. Zo'n leerling wordt dan doorver-
wezen naar het speciaa l onderwijs . Dat gebeurt
ongeveerv i er keer in een jaar.

En Ros a ?

In mijn fantasie zie ik haar, twee maanden na
haar koms t op onze school, in de klas . Ze is
druk doende een nieuw aangekomen jongen het
verb and tussen de geluiden van een cassette-
bandje en de woorden in een boek uit te leggen.

A.G. BU S

Samen lezen

Uit de besch rijving van he t lezen van Rosa ko-
men meerdere problemen naar voren . In de eer-
ste plaats valt op dat ondanks de opvallend
vroege start de verwe rving van ins t rumentele
vaardigheden niet vlekkeloos verloop t . D aa r
Rosa nog woord voor woord s pellend leest, is
aannemel ij k dat het leestempo laag is. Boven-
d ien maa kt Rosa spelfouten die erop wijzen dat
ze op het gehoor sc hr ij ft (een als un, had als bat,
heb als hep) . Zoals de leerkracht terecht conclu-
deert, mogen na anderhalf jaa r onderwijs meer
complexe spellingsstrategieën worden ver-
wach t . Ook haar inte resse in lezen laat te wen-
sen over. De leerkracht meldt dat Rosa nooit
de leeshoek kies t of zomaar een boekje ink ij kt .
Rosa zou ook met moei te beg r ijpen waarover
verh alen gaan .

De meest voor de hand liggende verklarin g
voor de stagneren de ontwikkeling lijkt het
gebrek aan oefening. Doordat Rosa maar zel-
den leest, breidt haar kennis over de visuele
kenmerken van woorden nauwelijks uit . Het
gevolg is dat ze spellend blijft lezen en op het
gehoor blijft schrijven . Misschie n leest Rosa
zo weinig, omdat het effectief verwerken van
fonologische informatie problemen geeft (Bus
198 4) . Dit houdt in dat allerlei taken waarb ij
klanken een rol spelen , en dus ook lezen en
schrijven, moeizaam gaan. In Rosa's geval is de-
ze verklaring echter niet e rg aannemel ij k . Een
vroege start is niet direct te verwachten als een
kind meer dan normale p roblemen heeft met de
fonologische verwe rk i ng van informatie. In d at
geval zou ook het beginnend lezen uite rs t
moeizaam o p gang zijn gekomen. Een meer
p lausibele verklaring voor het gebrek aan oefe-
ning is dan ook dat interesse in geschreven taa l
ontbreekt .

Voorlezen

De meeste kinderen ra ken al vroeg geïnvol-
veerd in geschreven taal . Een belangrijke stimu-
lans zijn activiteiten als voorlezen, die in de
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mees te gezinnen to t de dagelijkse rou ti ne be-
horen . Vooral door de sociale in teracties rond
boeken raken kinderen vertrouwd met de vorm
en structuur va n geschreven taal en d aardoor
krijgen ze steeds meer plezier in h et lezen van
verhalen . He t zou mij n iet ver b azen a l s bij na-
vraag zou blijken dat de moeder er niet in ge-
s laagd is om Rosa's belangs telling te wekken
voor ac tiviteiten als voorlezen . Indicat ief is d a t
de moeder niet kan zeggen wat Rosa n u echt
leuk vindt . Rosa zou alles maar kort met en-
thousiasme doe n en wa t onbestemd spelen. A ls
het voorlezen niet o p gang is gekomen, is Ro-
sa's korte aandachtss panne daar niet noodza-
kelijk de oorzaak van . Ook op het relationele
vlak kunnen problemen bestaan waardoor niet
wordt voorgelezen. Of kinderen geïnvolveerd
raken in activiteiten als voorlezen, hangt im-
mers voor een belangrijk deel af van de inter ac-
ties met de volwassene n ( Bus &Van IJzendoorn
i99o) .

Geschreven taal

Uit het verslag blijkt d at de leerkrach t van alles
gep robee r d heeft om b ij Rosa inte resse in ge-
schreven t aal te wekken . Evenwel zonder veel
succes. Om een actievere op de betekenis van
teksten gerich te instelling te ontwikkel en wordt
op Freinet-scholen geoefend aan de hand van
betekenisvolle taal ( Bus & Suurd 1989). Dit
houdt onder meer in d at de oefenstof wordt
ontleend aa n verhalen d ie door de k inder en zelf
zijn gesch reven of gedicteerd . Hoewel dit soort
activiteiten op zich geschikt lijkt om k inderen
te involveren in schr ifte lijke communicatie, laat
de concrete uitwerking missch ien te wensen
over. Bezwaarlijk zou kunnen zijn dat veel na-
druk lig t op de verwerving van instrumentele
vaardig he den. Een nadeel van ze lf gemaakte
teksten is misschien ook dat aldus weinig erva-
ring wordt opgedaan met schriftelijke taal. Zoa ls
Rosa's teksten maar al te duidelij k illustreren
(zie illustratie p .84), is veeleer s pr ake van op
schrift gesteld e m o ndelinge taal . Het is dan ook
niet te ve r wach ten d a t door de ac t iviteiten rond
de teksten he t leesbeg r ip wor d t ges t imuleerd .
Ook De Bo tjes lijken in dit geval minde r ge-
schikt als oefenmateriaal . Deze boekjes die be-
doeld zijn voor groep 3, zijn so ms aan te bevelen
bij oudere k inde ren die spellend b lijven lezen.
Omdat de teks ten zijn opgebouwd u it een be-

p erkte woorde nscha t die veel wordt herhaald ,
zou het l ezen van deze boekjes het au tomatise-
ren stimuleren. I n Rosa's geval zou deze aa npak
wel eens contraproduktief kunnen werken . In -
houdsanalyses wijzen uit dat de teksten in deze
boekjes door hun inconsistentie doo r gaans zeer
moeilijk te begrij p en zijn (Bus & Lunter 19 87) .
Het is dus niet te verwachten d at door he t l e zen
van dit soort boekjes de interesse in geschreven
taal groter zal worden .

Andersoortige ac tivi teiten zoa ls samen een
spannend boek leze n zijn vermoedelijk effectie-
ve r als het erom gaa t belangstelling voor ge-
schreven taal te wekken . Juis t d it soor t activi-
teiten blijken een context te creëren waardoor
het leren van instrumen te le vaard igheden zin
krijgt . Het verd ient dan ook over weging om
deze oefenvorm ook op school meer aandach t te
geven . I k denk nu aan individuele voorleessessies
met de leerkracht of een leesmoed er. (Of ook
Rosa's moeder moet worden ingesch a keld,
hangt af van de ervaringen d ie thuis met voo r -
lezen zijn opgedaan .) In deze voorleessess i es
zou het er dan primair om gaan belangstelling
voor gesc hreven taal te wekken . Het is dus n iet
nod ig uits luitend boeken te selecteren d ie qua
mogelijkheid zijn afges temd op Rosa's leesni-
veau . Belangrij ker is dat bij de keuze rekening
wordt ge houden met Rosa's interesses . Haar
ont luikende belangs telling voor ru psen, cocons
en stenen zou een geschikte aanleiding kunnen
zijn maar m isschien kunnen ook andere thema's
worden gevonden die haar boeien .

WIL VAN RIJN &

JEANNE SMIT S

Anders kijken

Als wij een k ind als Rosa ter b ehandeling krij-
gen, onderzoeken we of er een verband is tussen
haar problemen en een eventueel onvoldoende
cognitief functioneren . Voor deze testen maken
we gebruik van een zelf ontwikkelde onder -
zoeksmethode, welke is ontstaan vanuit ee n ja-
r e nlange praktijke r va r ing deels binnen het spe-
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ciaal o nderw ijs en deel s in de motorisch reme-
dial teaching. Wanneer men motorische proble-
matieken onderzoekt e n deze relateert aan cog-
nitieve enlof sociaal-emotionele problematie-
ken blij kt e r een duidelijke samenhang te be-
staan tussen deze ontwikkelingsgebieden (vgl .
Holle 198o, Van Gils t e.a . 1981, Kuger & Pijning
19 8 3, Meske r 1969) . Het is ech ter beke nd dat een
aantal wetensch a ppe rs hardnekkig ontkent dat
er een verband zou zijn tussen motoriek en
(kunnen) le ren, omdat d it volgens hen onvol-
doende wetenschappelijk beweze n is.

In de praktijk blij kt ons daaren tegen dat het
s tellen van een goede motorische diagnose mo-
gelijkheden biedt een correcte interpretatie te
maken van vermogens en onve rmoge ns met
betrekking to t de lee r gebiede n . Bovendien kan
e r op bas is van die diagnose een behandelings-
plan worden uitgevoerd dat leidt tot het verwe-
zenlijken van d ie leervoorwaarden waaraan het
kind nog niet voldeed .

Een leervoorwaarde waaraan een kind zeker
moet voldoen, is het ontwikkeld hebben van
een juis t e en voldoende lateraliteit (voorkeurs-
kantontwi kkeling) om van daar uit te komen tot
specialisatie van een de r hersenhelften . Zonder
dat kan er geen s pra ke zijn van geautomatiseerd
hand el e n , wat l ezen en schrijven uiteindelijk
wel moetenworden.

Een andere belangrijke factor die te maken
heeft met leervoorwaarden is de samenwerking
van de beide ogen . Is die onvoldoende dan heeft
dat invloed op het accommodatieproces . Het
snel ins tellen op diverse afstanden, van bord
naar schrift en vice versa bij voorbeeld, wordt
bijna een onmogelijkheid . Werken de ogen niet
goed samen en raak t het kind vermoeid , dan
ver slechtert de samenwe rking nog meer. Dus
een kind d a t voort durend moet co rrigeren op
het instellen van het brandpunt, moet dit zo
vaak doen en raakt dusdanig vermoeid dat dat
merkbaar is in het lezen en schrijven . Vaak
wor d t het ve r schil tussen een streep en een
rondje onvoldoende waargenomen . Uitgedrukt
in lees- en schrijfvormen wil dat onder meer
zeggen dat de ie ei wordt, en wordt ne en er ont-
staan fouten met au en ou . De de t ails worden niet
voldoende waargenome n, b ij voorbeeld ook de
spaties t ussen woorden. Het gevolg kanzijn dat
lees tekens niet worden gesignaleerd, dat hoofd -
let t e r s wegvallen, dat regels en lijnen te laat
worden gesignaleerd .

Als de ogen onvoldoende samenwerken kan
dat voortkomen uit het nog aanwezig zij n van
restanten van basale reflexen die voortdurend-
onwillekeurige-lichaams bewegingen veroor-
zaken wanneer er verandering van stand van het
hoofd optreedt ( b ij voorbeeld opkijke n , opzij
kijken, naar beneden buigen, enzovoort) .

Komen we nu bij Rosa en kijken we naar wat zij
heeft gesc hreven , dan is een aantal van boven-
genoem de ongema kken terug te zien in beide
teksten. Ze zijn een toonbeeld van datgene wat
je waarneemt bij kinderen met een onvoldoen-
de senso-motore ontwikkeling en daar door een
onvoldoende lateraliteit .

Er is niet vermeld of Rosa li nks of rech ts
functioneert. Uitgaande van rechts zien we in
haar schrijven veel l i nkse motoriek en rich-
tingsverander ingen . Er is schijnbaar nauwelijk s
sprake van geautomatiseerd sch rijven, en uit het
verslag bl ijkt dat d it bij lezen ook niet aanwezig
is .

Rosa is nog zo bezig met het herkennen van
woorden en de daaraan gekoppelde schrijfvor-
men , dat er geen ruimte over is om een tweed e
handeling aan het eerste handelen toe te voe-
gen . Bij het schrijven valt dan te denken aan
kunnen letten op spelling, bij het lezen aan
hardop lezen . Meervoud ige handelingen kun-
nen pas verricht worden wanneer een bepaalde
s pecialiteit een ro l kan spelen. Dit kan alleen
vanuit een goed ontwikkelde late raliteit .

Conclusi e

Er is b ij Rosa waarschijnlij k sprake van een
onderontwikkelde senso-motoriek, waardoor
de samenwerking van beide hersenhelften on-
voldoende geoptimaliseerd is. Door de aldus
ontstane, kunstmatige, lateralisatie-de huidige
voorkeur is niet voldoende ontwikkeld-zijn
automat ismen niet goe d mogelijk . Dit in com-
binatie met het onvoldoende samenwerken van
de ogen betekent vr ijwel zeker dat e r problemen
zijn met lezen en sc hr ijven en dus ook oplin het
taalgebied .

Kenmerkend voor kinderen met een kunst-
matige lateralisatie is, dat zij enorm hun best
doen maar dat het nuttig e ffec t meestal toch net
onvoldoende is . Rosa wordt voortdurend ge-
con fronteerd me t haar onmogelijkheden; dat
wil zeggen : de kennis is feitelijk aanwezig, maar
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de prakt ische verwerking on tbr eekt . Datgene
wa t Rosa produceert oogt s l o rd ig, hoewel dat
beslist n iet haar int entie is . Geen wonder dat zij
op haar hoede is en niet graag naar buiten
treedt .

Advies

Een goed motorisch onderzoek naar de mate
van laterali teit, gevolgd door motorisch reme-
d ial teaching, zou bij Rosa zee r toepassel ijk
kunnen zijn .

E en bezoek aan een arts die de samenwerk ing
van de ogen, gerich t op lezen en schrijven, kan
bekijken . Reguliere oogartsen s pelen hier vaa k
nie t op in en kijken voornamelijk naar even-
tueel niet goed zien in plaats van naar de sa-
menwerking van beide ogen . Voor adressen va n
gespecia liseer de oogartsen kunt u zich het bes-
te wen den tot een s mc. U kunt ook op tologen
bezoeken.

Rosa moet vooraan in de klas zitten, midden
voor het bord, dit om het aantal hoofdbewegin-
gen zoveel mogelij k te b e p erken . Indien er
groepjes geformeerd zijn in de klas, zou Rosa
zich totaal moeten omdraaien naar het gewen-
ste aandachtspunt in plaats van alleen haar
hoofd te hoeven draaien .

B ij het lezen en oversch rijven moet het boek
rechtop staan-in een leesstandaard-om des-
oriëntatie tegen te gaan .

B ij het schr ijven is het goed om materialen te
gebruiken die `weerstan d b ieded, grof pap ier
en potlood bij voor beeld . Een verhoging onder
de elleboog van de schrijfhand kan een goed
hulpmiddel zijn (ter di kte van een pocket) om-
dat de ontwikkel ing nog niet bij de vingers zit
en dit zou ertoe bijdragen dat de druk op de
sc h rijfhand verminde rd wo rdt, waardoor het
schrijven sneller en soepeler za l kunnen verlo-
pen .
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