
Peter Dekkers

M EELUISTEREN MET IN E

pabo -studenten
ontwerpe n

Een van de winstpunten van Educatief Ontwerpen is , dat het naast vakdidacti-
sche activiteiten ook de gelegenheid kan bieden tot vakoverstijgende activitei -
ten , vooral als we ontwerpen vanuit bestaande situaties.
Peter Dekkers liet groepjes eerstejaars studenten aan een PABO ontwerpjes
maken voor bestaande praktijksituaties . Hij kwam tot de ontdekking , dat deze
inductieve manier van leren voor veel studenten veel uitnodigender was .
Hij vraagt zich af of Educatief Ontwerpen niet deel zou moeten uitmaken van
elke opleiding tot leraar.

Aan net ve rse eerstejaars van de Dom s tadaka-
demie in Utrecht gaf ik de case van Ine (zie
het arti kel hiervoor) als ontwerpopd racht .
Eerst bespra k i k de werksituatie van I ne mon-
deling ; daarna gaf i k haa r verslag schriftelijk .
Het (laatste) gedeelte waarin ze vertelt wat
voor activiteiten ze hee ft ontwikkel d ter voort-
zetting van de geluidenj acht liet i k uiteraa rd
achterwege. In p laats daarvan k regen de stu-
denten hun ontwer popdracht :

Jull ie zijn net een paar weken bezig met deze

opleiding. Je hebt nog helemaal geen theorie
gehad over luisteronderwijs . Maar probeer des -

ondanks een ontwerp te maken voor die lera -

res. Met je groep ontwerp je een activiteit.
Volgende keer gaan we die uitproberen en on -

derzoeken op zijn mogelijkheden . En dan gaan
we er een leskaa rt-idee van maken .

De voorafgaande tekst k regen de studenten in
de derde lesweek van het eerste studiejaar als
werkcase . Z on der eni ge voor kennis van taaldi-

dactische aard ; ook zon d e r dat ik informatie
ha d gegeven over de in h o ud van het luisteron-
derw ijs op de basissch ool! Deze studenten
werden dus (in groepen) aan het educatief
ontwerpen geze t met alleen hun e i gen ond er-

w ijservarin gen en de ee rste indruk ken van d rie

bezoeken aan de stageschool als achter g rond .
Na het lezen van de case konden de studenten

nog vragen stellen over de werksituatie van

Ine, d ie ik zo g oed moge lijk probee rde te
beantwoord en . (D e ze techniek pas ik al tijd toe

b ij het wer ken aan een p raktijkcase . De stu-

denten moeten z ich een g oed beeld kunnen
vormen van de werksituatie waarvoor ze moe-
ten ontwerpen . )
Wat ik ook nog dee d me t alle s tudenten sa -
men, was b epalen wat de on twerpp rinci p es
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van Ine zouden kunnen z ijn . M i dden op het
bord zette i k : 'Ontwer pen à la Ine' . Daarom-
heen kwam alles wat de studenten noemd en :
' K inderen zoveel mo gelijk zelf alles laten
doen', 'speelse activiteiten', ' de werkelijkheid
gebruiken', 'niet schools', ' zo echt mogelijk' .
M in o f meer tot m ijn verbaz ing , constatee rde
i k da t he t opsporen van zulke ontwer pprinci-
pes deze beginnende stu denten geen moeite
kostte .

Studenten aan het ontwerpe n

De groe pen gin gen aan de slag . Sommige
vroegen mij, of er in de b ibliotheek geen boe-
ken met ideeën te vinden waren ; die werden
wegwijs gemaakt . Maar de oriëntatie in boe-
ken als Ogen, oren en de rest duurde toch niet
lang . De studenten gooiden de boeken al
gauw terzijde . Andere g roepen had den slechts
een korte b r a instorm no d i g en gingen dan drif-
tig spullen ma ken .
M in of meer tot mijn verbazing waren alle
groepen de volgende bijeenkomst al klaar . Af-
ges p roken was, dat elke groe p zijn ontwer p
met d e k lasgenoten (en d e docent) in p r aktijk
zou b rengen. Ik ha d de bedoeling tussen door
ook wat theorie kw ijt te raken over luisterdoe-
len ; en bovend ien wilde ik de ideeën laten
vastleggen op kaa rtjes . Maa r ik was niet van
plan de studenten in een be paalde richting te
dwingen .

De eerste twee presentaties en de bes p reking
ervan namen twee lesuren (één bijeenkomst)
in beslag .
De eerste groep had een luister b in go on twor-
pen . Op een bandje waren geluiden gezet, af -
gescheiden door een p ie p toon . De 'k inde ren'
kre g en per tweetal een bin gokaart met a fbeel-
dingen als een hond , een fluitkete l, een g itaar .
Bovendien k reeg elk tweeta l een setje lege
kaarten om de a fbeeldingen te b edekken die
ze gehoor d meenden te hebb en . A ls de bin go-
kaart he lemaa l vol was, riep het tweetal : 'B in-
go!' ; de 'leraar' zette de ban d st il en g ing dan
d e bing okaart van het t weetal controleren .
Daarna g in g het sp el weer door, totdat alle g e-
luiden op waren .
Tijdens de eva lua tie van het gebeuren b rach-
ten de mede-studenten onder meer het einde
van d e activite it ter sp rake : Waa rom door-
g aan? Het antwoord was: 'D it is niet een bin-

g ospel, maar onderw ijs . De l e rar e s w ilde toc h
z oveel mogelijk activite i t van d e kinder en?
Nou, dan van alle kinderen . Dus : doorgaan tot
het gaatjel' Ook werd door de studenten op-
gemerkt, dat je bij k leuters zo'n s pel meerma-
len zou moe ten spelen .
Ik fo r mulee r de samen me t de studen ten he t
volg ende idee-kaartje (o p he t bord) :

Luisteren Geluidenbingo
Doel : Herkennen van geluiden .
• Eén voor één geluiden laten horen van

cassettebandje .
• Kinderen hebben in tweetallen bingokaa rt

voor zich met plaatjes van voortbrengers
van geluiden . En ze hebben bedek-kaarten .
A ls ze het geluid menen te herkennen, be-
dekken ze het plaatje .

• A ls de kaart helemaal bedekt is, roepen ze
'Bingo'.

• Na controle gaat de Ik door totdat alle
twee tallen geweest zijn of de band is
a fgelopen .

• Meermalen doen; zwakke tweetallen
helpen.

Variant: Zijn de geluiden te gemakkelijk gewo r-
den, dan tempo hoger of nieuwe bánd maken .

De tweede ontwerpgroep had het in zove r re in
deze lfde richting gezocht , dat ze ook de spe l-
vorm hanteerde . Kennelijk is da t voor o nze
ee rstejaa rs s tudenten, d i e hun stage be g innen
b ij kleu te rs, een vanze lfs p rekende zaak . Want
ook la ter gebeurde dit .
Deze g roep had een soort domino of slang
ontworpen van geluiden en beelden . Alle 'kin-
deren' zaten in een kring op de g ron d . E l k
'k in d ' kreeg een tweezijd i g betekende kaart :
op de groene kant stond een an der dier of
voorwerp dan op de oranje zijde . Elk 'kind'
moest de groene zijde voor zich nemen. De
'lera a r' b egon een geluid te maken : knippen.
He t 'kind ' dat de sc h aa r op de g roene z ij de
uitgebeeld zag , moest voor het f ron t de teke-
nin g vertonen . Daarn a moch t het 't geluid ma-
ken dat b ij de teken ing van de or anje kan t
hoorde. En daar reageerde dan weer het vol-
gende 'k ind ' op ; dat kw am naast he t ee rste
staan . En zo ging dat door, totdat iedereen
voo r de k l as s tond .
Alle studenten vonden dit een mooi ontwerp ;
en de bijbehorende spullen werden ook be-
wonde rd . Het was ve rzorgd tot in de puntjes .
' Mag ik het lenen', klonk het da n ook a l spoe -
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dig . Afgesproken werd, dat iedereen elkaar zo-
veel moge lijk s pullen zo u u itlenen voor de sta-
geschool ; en da t er een so o rt 'bank' zou ko-
me n . Ik beloofde kop ieer faciliteiten .
E r was ook k ritiek , al werd d ie voorzichtig
geuit : 'De kinderen die hun beurt gehad had-
den, s tonden vo o r spek en bo nen .' Daar we r d
iets op bedacht : het p rincipe van 'M ijn tante
gaat o p reis en neemt m et zich mee . . .' . Dit
houd t in, dat bij elke presen tatie van een
nieuw geluid eerst de voorafgaande opnieuw
gepresenteerd worden . De volgorde waarin
kinde ren voo r de klas kwamen te staan, werd
dus van be l an g . Denk nie t d at de studenten
d it meedoen- p rincipe zo maar als een w illekeu-
rig idee spuiden . Heel bewust werd dit be-
dacht vanuit de opdracht : de p rincipes van Ine
d ie zoveel m og e l ijk activiteiten w ilde van de
kinderen zelf .
Ten slotte werd een kaa r tje gemaak t (voor de
kaartenbak met lessuggesties op het g ebied
van he t taalonderwijs) . En dat kwam er zo uit
te zien :

Luisteren Ge/u/dendomino
Doel : Herkennen van geluiden .
• Elk kind krijgt een tweezijdig betekende

kaart, waarop twee veroorzakers van gelui-
den staan : een fietsband, een telefoon,
enzovoort.

• De kinderen zitten in een kring op de
g rond . De leraar laat het eers te geluid ho-
ren, terwijl de kinderen de tekening van de
g roene kant van de kaart voor zich hebben .

• He t kind da t het geluid herken t, s taa t op,
komt voor de kring t e s taan en laa t de te-
kening zien . Daarna draait het de kaa rt om
naar de oranje zijde, bekijkt de tekening
(bijvoorbeeld een kip) en maakt he t bijbeho-
rende geluid. Dit wordt weer opgevangen
door een van de andere kinde ren die vervol-
gens naa r voren komt, enzovoort .

Varian t : Net als b ij 'Mijn tante gaat op reis . . .'
word t elk nieuw geluid voorafgegaan door een
he rhaling van de voora fgaande reeks.

Toch een bijsturin g

Bij nade r in z ien vond i k de on twerpen toch
n ie t functioneel genoeg ; ze waren me te wei-
nig toege sneden op I ne 's wens om ki nde r en
echte , onschoo lse ervaringen te laten opdoen .
I k be s loot daar wat aan te gaan doe n . Bu iten

de les nam ik contact op met de groepen die
de volgende keer hun ontwerpen zouden pre -
senteren . Ik nam hun plannen met hen door ,
vooral op de punten van echthe i d en functio -
nal i teit .
Later bleek dit door een van de groepen heel
goed te zijn opgepakt . In plaats van losse ge-
luiden te presenteren , maakten ze 'Daggelui -
den ' . Ik geef meteen het kaa rtje ; dat spreekt
voor zichzelf .

Luisteren Daggeluiden
Doel : Opmerkzaam zijn op alledaagse gelu iden;
op het bijzondere van het normale .
• Inleidend gesprek over de voorafgaande

ochtend met de bijbehorende geluiden : aflo -
pen van de wekker , etc . Ondertussen no -
teer je wat de kinderen opnoemen .

• Met de dag doorgaan . De kinderen maken
de bijbehorende geluiden . Je noteert weer.

• Nu neem je de hele dag met de kinderen
nog eens door. Je noemt de geluiden; en
laat die maken .

• De volgende dag heb je een symbool voor
elk geluid op het bord en op losse vellen
getekend: de wekker, etc. De kinderen ma-
ken de geluiden met z 'n allen tegelijkertijd
en benoemen de geluiden .

Een van de o rigineels te ontwe r p en was
'Schoenen' . Ee n van de g roepe n had een g rote
doos vo l met allerlei soorten schoenen gevuld,
van kap l aarzen tot en met balletschoentjes . In
de k ring werd de doos omgekieperd . De
schoenen we rden twee aan twee naast e l kaa r
gezet, en om de beurt mocht een groep 'kin-
deren' een p aar k iezen . De schoenen werden
aangetrokken . Eén voor één liepen de kinderen
- als ware het een modeshow - door de
kring . Op een gegeven oge n b li k vroeg de ' leer-
kracht ' om st ilte ; iedereen luiste r de naa r het
geluid dat werd voortgebracht bij het lopen .
'Wat hoorde je?', vroe g de 'leidste r' . En sa -
men me t de 'k inderen' zocht ze naar namen
voor de geluid en .
B ij de tweede ronde werd de zaak uitgebouwd
in de r ic hting van de w ijze van lopen: 'W ie
d raagt die schoenen?' . 'En wanneer?' . 'Lopen
voetba llers zo?' . Op aanw ijzingen van het pu-
b l iek stel d e de lo per zijn w ijze van voort b ewe-
gen bij .
Er volgde nog een derde ronde, want alle kin-
de r en moesten aa n d e beurt kom en . N u kree g
ook de mimiek wat aandacht . De 'leerk racht '
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zorgde er steeds voor de geluiden, bewegin-
gen, ge baren en gelaa tsuit d rukk in gen te
benoemen .
Tot slot werd er g e z amenlij k een kaartje
gemaakt :

Luiste ren Schoenen
Doe l: Opmerkzaam zijn op bijzondere ge luiden .
• Doos me t schoenen in de kring . Eers te

groep kinderen aanwijzen die een paar mo-
gen uitkiezen en aantrekken . Eventueel hel-
pen bij het veteren .

• Eerste g roep gaat showen . Op een moment
stilte vragen; iedereen luistert naar het ge-
luid. Daarna geluid benoemen .

• Bij tweede groep atten tie vragen voor de
wijze van lopen die erbij hoort en situatie
van gebruik schetsen: wie-wanneer-hoe .

• Bij derde ronde ook op mimiek laten letten.
Zorgen dat alle kinderen een beurt krijgen.

Bij het formuleren van het kaartje o n tstond
een hele discussie naar aanleiding van de
doelstellin g . Dit was niet a lleen maar luisteren,
ze i den so mmige n. 'Ja , maa r op de k leuter-
sc hool doen ze n i e t alles s tuk voor stuk', ze i
een van de studenten .
Dat was natuu rlijk de kans van m ijn leven :
'Wat zou Ine ge daan hebben?' . Dat b leek zo
k laar als een klontje : het onderwerp zo b ree d
mogelijk behand elen ; a lles me t schoenen doen
wat je kun t doen . Ik had op d i t mome n t na -
tuurlijk alle mogelijkhe den kunnen inventarise -
ren, maar besloot tot een andere weg door te
vragen w ie er geïnteresseerd was in ideeën
over zo'n onderwerp, eventueel om in de sta-
geweek d aar wat mee te doen . Dat bleken er
heel wat te zijn . Stom toevallig had ik een
week tevoren nog eens het oude Taalaciive-
ringsprogramma van Anton van de r Geest en
Wim Swuste in han d en gehad . Daa r s taan al-
lerlei activiteiten in d ie je met schoenen ku n t
doen: van en met een veterd iploma tot en met
schrij foefeningen met ve ters . Dus w ij met zijn
allen naar de bieb .

Wat heb ik hier als opleider
van geleerd ?

I k he b hie r veel van opgestoken; onder mee r
het vo l gende .
• De induct i eve weg aan de hand van een
ontwerpcase is veel uitnodigender voor de stu-

denten dan de jaren door mij toegepaste de-
ductieve werkwijze .
• De studenten hebben veel meer 'in huis'
dan je d enk t ; tenm inste a ls je hen aansp r eekt
op gewoon nadenken en niet meteen met een
theo r i e komt .
• Onde rw ijs aan k l eute rs associë ren aanko -
mende studenten kennelijk met spelend leren .
• Taa l onde rwijs kennelijk met losse l ess en (of
kwam di t door de opdracht?) .
• Rond een ontwerpprobleem ontstaat een
we r k s fee r, waa rbij men e l kaar he l pt, ideeën
aanvult, functioneel discussieert (ook over
a bstracte zaken a ls d oe lste llingen) .
• Het crite rium 'activite i t voo r a lle k inderen'
we rd meteen (a ls herkenba a r ) opgepakt ; maar
'echthe i d en function a li teit' st rookte ke nnelijk
minder met de ervaringen .
• Wannee r je daarop aanstuurt, b lij ken stu-
denten ook meer func t ionele ac tivitei ten best
te kunnen ontwerpen ; zie het schoenen-ont -
werp .
Ook na de vier ve rmelde ontwerpjes z ijn e r
g roe p en aan bod g ewees t . In meerde re of min-
dere mate trokken die zich wat aan van het
functiona litei tscri terium . Het is duide l i jk, dat er
ing rijpen/b ijsturen van de docent nod i g is om
de studenten allem aa l op he t s poo r van I ne te
krijgen, waar het haar thematische aanpak be-
t r eft . De scho ole rvaringen van aankomende
studenten zijn zodanig, dat zij he t schoo lse le-
ren a ls 'normaal' ervaren . Anderz ij ds is opval-
lend dat zij in de beginfase van hun opleiding
nog sne l op het goede been gezet kunnen
worden .

Betekent dit dan niet, dat je in de opleiding
zou moeten beg innen m e t thematisch onder-
wijs? Het bezwaar daartegen is gauw gefor-
muleerd : thematisch onderwijs wordt dan ge-
presen tee r d a ls een oppe rvlakkig soort leren
('Er komt toch a ltijd taal b ij te pas?') . Daar
staat dan te genove r, dat opleiden in vakken -
en zelfs on derdelen van vakken - veroorzaakt
dat studenten segmenta risch gaan leren den -
ken; ik bedoe l daarmee in d idact ische vakd isci-
p lines die niet meer me t elkaar te ver b in den
zijn .
Naar m ijn mening moeten we zoeken naar
opl e idin gsge b ie d en d ie van de student zowel
vakdidactische als vakoverstijgende activitei-
ten vragen . Educatief ontwerpen voor bestaan-
d e p rak tijksituat i e s b ie dt daartoe gelegenheid .
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