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Omstreeks 1 970 kan de positie van het
grammatica-onder w ijs als omstreden wor d en
gekenschetst . Zowel in he t bas i s- a l s i n het
voo rtgezet onderw ijs wordt h e t nut van zin s-
ontleden en woordbenoemen niet l anger van-
ze l fsprekend als ie ts nu ttig s en zinvo ls e rva -
re n . H iervoo r kunnen versch illende oorzaken
wo rden aang ewezen . In de ee rs te pl a ats i s er
de be p er k i ng van het g r ammati ca -onde rw ijs
tot z insont led i ng en woo rdbenoem i ng . Deze
typisch Ned e rl a ndse t raditie kee rt z ich teg e n
z ich ze l ve . A ls een in t ri n siek in teressant en r ij k -
geschakeerd onde rwerp zo wordt ingepe r kt ,
dan vervalt daarmee een aantal mogelijk heden
om h et bestaansrecht en het belang van he t
gramma t ica - onderw ijs te mot iveren . In de
tweed e plaats is er de opkoms t van n ieuwe
taalkund i ge i nz ichte n : de trans formatio nee l-
generatieve grammatica . De opga ng die deze
richting maakt , heeft ook een negati e f effec t .
Deze i nz ichten zijn i mme r s nog niet doorge -
drongen tot het onderw ijs en dat p l aat s t l eer -
krachten voor de vraag : 'Doen we het nog we l
goed als we het op de oude man i er doen ?' . I n
de derde p laats is er een groeiende tw ijfe l ten
aanz i en v a n het nut van het grammatica -
onderw ijs a l s doe l en m i ddel . Het posit i eve ef -
fect van h et g r ammatica -onderw ijs al s m i ddel
tot ve r bete ri ng van de taa l vaard i ghe i d wo r dt
betwijfeld . Grammatica-onderwijs als oefening

reflectie

i n logisch of abstract leren denken wordt be -
twist met de vraag of h i er n i et eerder een taak
voor de exacte vakken ligt . Het be l ang van de
kennis van grammatica l e begrippen voor het
v reemde -talenonderwijs wordt bestreden do o r
op het geb rek aan samenw e rk i ng tus sen de l e -
raar Neder l ands en de leraren vreemde talen te
w ij zen . En a l s cu l tuuroverdra cht of het vergro-
ten van de kenn i s ove r taal en taa l geb r u i k het
do e l van het grammat ica - onderw i js is, dan z ijn
zin sontl ed i ng en woordbe noem i ng wel een
hee l min i m ale opvatt i ng van cu l tuur of kennis
over taal en taa l gebruik .
I n d i t k limaat , waar het grammat i ca -onde r wijs
zo omst reden is, kunnen alternat i even tot ont -
w i kke l ing komen . Taalbeschouwing is zo 'n a l-
ternat i ef . Maa r er is meer . Taa l beschouw in g
wo rdt n iet a lleen gezien a ls al te rnat i ef voo r
het grammat i ca -onderwijs maar ook a l s moge -
lijkhe i d om het vak Nede rlands i nhoudelijk te
ve rnieuwen. I n 1 974 beantwoorden Aa l berts,
Van Ca lcar en Meddens d e v r aag ' W a a rom
taa l beschouwing ?' a ls vo l gt :

Taalbeschouwing is een handelsmerk en -
keur : z ij vormt de waarborg dat het taa l on -
derwijs zich n i et beperkt tot het techn ische
vlak , niet ( uitsluitend) consumptief van aard
is , niet blijft staan bij kennen en kunnen , [ . . . ]
taalbeschouwing moet worden aangewend in
dienst van het taalonderw i js , op het vlak van
de leraar zowel als op het vlak van de leer -
ling . Op het vlak van de leraar is z ij een
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motor tot vernieuwing van het taalonderwijs , [ . . . ]

Naast deze brede vis ie op taalbeschouwing ,
d i e aan vanke lijk vertegenwoord i gd we r d do o r

b ijvoorbee l d Medden s en Van Cal car , is er ee n

benader ing waar i n taa l beschouwing een be-

perkte r e ro l wo r dt toegekend . Binnen d i e be -
nader i ng staat de vraag centraal aan we l ke

voorwaard e n het taalbeschouw i ngsonderwijs

moet vol doen om waa r te maken waar het tra-
d i ti onele g r ammat i ca - onderw ijs faalde ten aa n -

z i en van de verbeter i ng van de taalv aard i gheid

( Lammer s 1983 , 1984) . Ook deze beperktere
opvatt i ng le i dt echter tot aanz i enl i jke conse -

qu ent i es voo r het moedertaalonde r wijs . Zo ' n

co nsequen t i e is b ijvoorbee ld de volgende . Het
is ev i d ent dat taa l vaard i gheid meer is dan

g rammati caa l c o rrec te zinnen kunnen produce -

ren . Een goed taalgebruiker moet i n aller l ei s i-

tuat i es adequaat kunnen handelen . Dit zou
moete n l eiden tot de integrati e van pragma -

lingu ïs tische inzichten in het moede rtaalonde r-
w ijs, maar het prob l eem is natuur li jk wanneer ,

op we lk e manier en in we l ke mate ?

Uit de z e weergave van twee versch i llende op -

vatt i ngen mag n i et geconcludeerd worden dat
er ve rsc h illende , elkaar beconcurrerende stro -

m i ngen zijn . Het is eerder een verschil in stra -
tegie, een versch i l in benader i ng van het pro-
b l eem wat taalbeschouw i ng is . Van Calcar c .s .

schetsen eerst een g l obaal kader en ontw i kke-
len daarbinnen materi aal voor het taalbe schou -

w i ngsonderwi js . Anderen gaan u i t van een
dee l probleem om ve r volgen s de d i scussie te
ve rb reden (Lentz e .a . 1984) . Ook een a u t e u r
a ls Nieuwenhu ijsen d i e de taa l beschouwing
nadrukk e l ij k i n d ien s t ste l t van de verbete ri ng
van de taalvaardigheid , sluit taa l beschouwing
a ls moge lijkhe i d tot vergroting van de ke nnis
over t aa l niet uit ( Nieuwenhu i jsen 1978 , p .
23 -24 ) .

De stand van zak en

De hu i d i ge stand van zaken kan goed bes chre -

ven wo rden aan de hand van de twee d i men -
sies di e het taa l be schouwing s onde rw ijs heeft .
Aan de ene kant du i dt het beg ri p op een me -
thode o f st rategie : een beschouw e l ijke ref l ec-

t i eve man i e r van we r ken . Aan de ande r e kant
duidt het een obje c t van beschouwing aan : de
r e flec t ie ric ht z ich op taa l .

Reflectie
De ontwikkeling van die eerste dimensie - re-
flectiviteit - is niet uniek voor het vakgebied
Nederlands . We zien eenzelfde tendens bij-
voorbeeld in het wiskunde-onderwijs . In zijn
inaugurele rede bij de aanvaarding van een bij-
zonder hoogleraarschap aan de Universiteit
van Amsterdam, zet Goffree zich af tegen een
door hem als middeleeuws gekenschetst
wiskunde-onderwijs dat hij als volgt typeert :

Rekenen, for m eel op g evat, bes t aat d a n

slechts uit re k enr e g e l s, door e e n of ande r e
k n app e geleer de (m an !) opge ste l d d i e j e al-

le e n ma ar h o e ft over t e n e m en, wa a r a an niet
te tornen valt, waarover niets is te d isc u ssië-
re n en die je stomwe g u it h et hoofd moet

leren .

Een kri t i ek d i e frappant vee l l ijkt op de rond

1975 geformuleerde krit i ek op het gramma -
t i ca -onderwi j s . Goffree propagee rt het leren
door ref l ect ie en a n ti ciperen op wi s kund i ge ac-

tiv ite i ten i n de real iteit , ' een bl i kw i s s e l ing van
techn ische rationalite it naar ref l ection i n
acti on ' . Ook h i er de sleutelwoorden : ref l ect i e ,
hande len , context . Deze ontwikkeling waarb ij
reflect i e opgevat wordt als een methode die
op elk w illekeurig object toegepast kan wor -

den , heeft versch illende consequentie s .
Ten eerste z ien we een uitb r e i d i ng van de i n -
houden waarop gerefle cteerd wordt . De taal -

beschouw i ng richt zich n i et langer u i tsluitend

op het taa lsysteem en het ( zakel i jk) gebru i k
van de moedertaa l maa r ook op de vreemde

talen , culturele ve rsc hi ll en, argumentat i e en l i-
teratuu r . Ten tweede heeft een re f l ectieve me -

thode consequent i es vo o r de d i dac ti ek . Op

een reflec tieve man ier werken betekent niet
l anger vanu it een supe ri eu re kennispos i tie i n -

fo r matie overdr a gen , maar samen met de l eer -
l i ngen op onderzoek uitgaan . Zo 'n werkw ijze
heeft gevo l gen voor de rol van de leerk racht
en de houd i ng van de leerl i ngen . Welke vrage n
moet een leerkracht ste l len om dat onderzoek
zo i ndr i ngend mogel ijk te l aten zijn? Hoe kan
een afwachtende of afw ijzende houding van
de leer lingen tegenover deze manier van wer -
ken overwonnen worden? Krijgt een reflectie-
ve benade ring het be st gesta l te i n afzonde r lij-
ke lessen of moet zij toegepast worden als de
s i tuat i e daartoe aanle i d i ng geeft? Hoe komt
een cij fer tot s tand ?
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Taal als object
Taalbeschouwing is dus niet hetzelfde als re-
flectie omdat de reflectie op ieder willekeurig
object gericht kan worden . Van Gelderen ver-
wijt in zijn bespreking van Taalbeschouwing
als reflectiviteit (Damsma e .a . 1985) de au-
teurs dan ook terecht dat zij beide begrippen
door elkaar halen . Bij taalbeschouwing is het
object van reflectie taal . Er zijn verschillende
pogingen gedaan dat object verder in kaart te
brengen . Die pogingen kunnen op tweeërlei
wijze gemotiveerd zijn . Ten eerste vanuit de

behoefte inzichten uit de taalhandelingstheo-
rie, de sociolinguïstiek of de monitortheorie tot
hun recht te laten komen . Ten tweede is er
het besef dat taalbeschouwing een mogelijk-
heid tot vernieuwing van het moedertaalonder-
wijs biedt . Dat noodzaakt tot een herbezinning

op de inhoud van dat onderwijs . Gezien deze
uiteenlopende motieven, of combinaties daar-
van, is het niet verwonderlijk dat er ook zeer
uiteenlopende voorstellen geformuleerd zijn .
Aalberts, Van Calcar en Meddens (1974) ont-
wikkelen een model voor het taalbeschou-

wingsonderwijs dat uit vijf niveaus (syntaxis,
semantiek, pragmatiek, psycholinguïstiek, so-
ciolinguïstiek) en vier vaardigheden (lezen,
schrijven, spreken, luisteren) bestaat . Hubers
(1979) schetst een taaltheorie voor de school
waarbij hij ingaat op de verhouding theorie-
praktijk en de consequenties voor het leerplan .
Daems, Pepermans en Roger (1982) presente-
ren een 'atoomstructuur' van het moedertaal-
onderwijs waarbij een taalvisie als kern omge-
ven wordt door de schillen taalbeschouwing
en taalgebruik . Als inhouden van het taalbe-
schouwingsonderwijs noemen zij het taal-
systeem en het taalgebruik waarbij onder meer
onderwerpen als taalhandelingen en pragma-
tiek, taalattitudes, taalpolitiek, dierlijke en
menselijke communicatie, en taalverwerving
aan de orde komen . Lammers (1983) stelt dat
behalve het taalsysteem en het taalgebruik
ook de taalgebruiker object kan zijn omdat tali-
ge handelingsmogelijkheden nu eenmaal nauw
samenhangen met de functie, status of rol van
de taalgebruiker . Hagen (1984) baseert zich
op zijn monitortheorie en komt tot een driede-
ling : het formeel-normatieve aspect (grammati-

ca, tekstopbouw, spelling, uitspraak) ; het refe-
rentiële aspect (lexicale, zins- en tekstseman-
tiek) ; het interactionele aspect (context en si-
tuatie, taalverscheidenheid, pragmatische
conventies) .

Derge li jke voorstellen zijn z i nvol als bi jdragen
aan de d i scuss i e over de ident i teit van het
moede rtaa l onderwijs en bieden een kader vo o r
p r ogrammat i sche a rtike l en , onderzoeksplanne n

en schoolwe r kp l annen . Maa r ze hebben nog

n i et tot een algemeen geaccepteerd , uniform

theo retisch kade r voor de i nhoud van het taal -
beschouw i ngsonderwijs ge l e i d . Dat mag niet
zonder meer als negatief worden gezien . Afge -

z i en van de haa l baarhe i d is het ze l fs de v r aag

of zo 'n un i forme i nhoud wel wensel ijk i s . In
het concrete onderw i js zal i mmers eerde r de
samenhang dan het onderscheid tu ssen dee l-

ob j ec ten al s, bijvoorbee l d , taa l sys teem , taalge -
bru i k en taa l gebru i ke r b enadrukt worden . Hoe

die samenhang er in concreto u i tz i et en we l ke

onderwerpen op de voo rgrond worden ge -
plaatst , moet bepaald worden door het soo rt
les (vreemde ta l en , intercultureel of Ned er -
l an d s) en het niveau waarop de le s gegeven

wordt . Gez i en deze factoren i s een un i fo rm
kader eerder een dw i ng end keu rsli jf dan een
steuntje i n de rug .

De toekom st

Hoe zal het taalbeschouwingsonderwijs er in
de toekomst ui tzien? Hoe zou het er uit moe-
ten zien? Over het antwoord op be i de vragen
kunnen we a lleen specul eren . Het is hee l g oe d
moge li jk dat kwestie s d i e op dit moment van

be l ang li jken te zijn , achterhaald worden door
nieuwe ontw i kkel i ngen . In ieder geva l denken
we nu dat de volgende punten van bel ang z ijn
voo r de verdere ontw i kke ling van he t taa l be-

schouwing sonderwijs .

Monitoring, metacommunicatie en
taalbeschouwing
Hagen (1984) stelt dat in een optimaal taal-
leerproces er geen conflict is tussen het na-
tuurlijke taalleven en het schoolse taalleven .

Voor het taalbeschouwingsonderwijs betekent
dit dat de verhouding tussen monitoring, me-
tacommunicatie en taalbeschouwing verder
onderzocht en uitgewerkt moet worden. Wij
vatten monitoring op als een natuurlijke, zij
het zeer impliciete vorm van taalbeschouwing .
Monitoring is het aanpassen van het taalge-
bruik aan normatieve, referentiële of interactio-
nele eisen . Dit proces kan in verschillende gra-
daties verwoord worden . Als taalgebruikers
hun uitingen succesvol in overeenstemming
brengen met formele eisen (normatief), met
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hetgeen ze bedoe l en te zeggen (referentieel),
of met de commun i catieve situati e ( interacti o-
nee l), dan gebeu rt dat zonder dat de hoorde r
daar iets van merkt . Soms is een u i t i ng echter
al gedee lte l i j k gep r oduceerd voo r de spreker
merkt dat h ij op het verkeerde spoor zit . In dat
geva l wordt de monitoring zichtbaar in een
zelfcorrectie ; de spreker herneemt z ich . Zu lke
correc t i es hoeven n i et maar kunnen we l toege -
l i cht worden : 'Ik bedoel eigenlijk . . .', ' Ik wi l de
je n iet be ledigen door het zo te zeggen ' . Der-
gel ijke toe lichtingen z ijn alt i jd meta commun ica -
tief van aard . Het zijn taalu i t i ngen over taal -
u i tingen . Van metacommun icatie naar taa l be -
schouwing is het nog maa r een kle i ne s tap .
Deze lijn - van mon itoring al s aspect van het
natuu rlijke taalgebru i k naar taa l beschouw i ng
a ls een vorm van het schoolse taa lleven -
b i edt mogel ijkheden het schoo l se taalle ven aan
te l aten sl u i ten op het natuurlijke taalgebru i k
en taa lleerproces . Een voorbeeld . Door de i n -
ventar isatie van (ze lf cor r ect i es en meta com -
municatieve uitingen van bijvoorbeeld a chtjari-
gen kan vastgeste l d worden in we l k fase van
het natuur li jke taa lleven zij z i ch bev i nden zodat
i n het taa l beschouwingsonderw ijs daarbi j aan-
gesloten kan wo rden .

Kennis
Er is n aar ons idee een ontwikke ling gaande
waar i n het begrip ' kenn i s ' aan een fundamen -
te l e verandering onderhevig is . We nemen aan
dat de z i ch sne l ontwikke l ende in format i etech -
no lo g ie h i e r n i et v reemd aan is . D ie techno l o -
gie ma a kt he t i mmers mogeli jk g rote hoevee l-
h eden info r mat i e vas t te leggen . Het prob leem
wordt daardoor niet hoe kenni s onthouden kan
worden maa r hoe z e toeganke li jk gemaakt en
g e h anteerd kan worde n . De aand acht ver -
sc hu i ft van kennis verwerven naar weten of
leren hoe je met ke n nis moet omga a n . In het
tijdsgew r i cht van de i nfo r matiete chnolog i e lijkt
h e t een z i nloos s t reven om zove e l moge l ijk
ken n is in het men s e lijk ge heugen te w illen
opslaan . Daar voo r zijn ande re , tec h no log ische ,
g e h eugen s tot onze besch i kk i ng . We moeten
het men s e lijk geheugen en de mensel i jke ken-
n is benu tten om van d i e technologie gebruik
te maken . De aandacht verschuift van kennis
naar ref lec ti e op kennis .
A ls deze voorste l l ing van zaken ju is t is, dan is
i n ve rband met ta a lbeschouwing enige terug -
houdendheid geboden . Taalbes chouwing , voor
zove r d i e z i ch r i cht op het verbete ren van de

taalvaardigheid, heeft immers betrekking op
handelingskennis en niet op feitenkennis . Dat
betekent dat de kennis niet vastgelegd kan
worden in een computer om op het geëigende
moment geraadpleegd te worden . Die kennis
moet onmiddellijk beschikbaar zijn, ze moet
geïntegreerd zijn in het handelen van de taal-
gebruiker . Met andere woorden, taalbeschou-
wing kan wel een methode zijn om interessan-
te taalfeiten te ontdekken, maar op zich leidt
kennis van die wetenswaardigheden nog niet
tot een betere taalbeheersing. Voor de praktijk
van het onderwijs zou dit betekenen dat taal-
beschouwing wel een eerste, maar geen vol-
doende stap is in het verbeteren van de taal-
vaardigheid en dat er aanvullende activiteiten
nodig zijn om het geleerde ook daadwerkelijk
in de vingers te krijgen .

Taalcultuu r en taalvaardigheid
We kunnen taa l beschouwing onderw ijzen i n de
hoop dat op d i e manier de taalvaardighe i d van
de leer lingen verg root wordt . We kunnen ook
aan taa l beschouw i ng doen om de l eer lingen
ken nis te laten maken met het ver sch i jn s e l
taa lcultuur . Wij p l e i ten voor een opvatt i ng van
taa l beschouw ing waarin beide benaderingen
aan bod komen . Taal vervu l t i n ons leven een
belang r ijke ro l en a ls het taa l beschouwingson -
d erwi j s u i tsluitend te n d ienste wordt geste l d
van het verbeteren van de taalvaard i ghe id , dan
l eidt d it tot een onnod i ge en onwenselijke v e r -
schra l ing van het moedertaa l onderw ijs . Dan
zou e r in de klas geen a andacht be s teed kun -
n e n wo rden aan de taal cultuur van onze sa -
men leving . Daartoe rekenen we b ijvoorbee l d
d i s cussies over de norm en van de standaard -
ta al ; de ta a l vaard i gheid van s cho l ieren ; verh a n -
del i ngen over spe llinghervorm i ng ; taa lrubr i eke n
i n k ran ten en t ij dschr i ften ; litera i re recensies ;
evaluat i es van ve r k i ezingsdebatten . Deze on -
derwerpen zullen niet i edereen boe ien en dat
is op z ich ook n i et e r g . Maar moedertaa londe r-
w i j s waarin bi j voo rba at geen poging wordt
gedaan voo r deze facetten va n onze tal ige sa -
men lev i ng bel ang ste ll ing te wekken , d át is
geen goed moedertaa l onderwij s .

Over dit numme r

A ls inventarisatie van de stand van zaken be-
vat d i t themanummer art i kelen over zee r ver -
sche i den onderwerpen . De bijdragen van Diep -
hui s, R asenberg & Kroon , De Moo r & Thissen ,

6



Snoeck Henkemans, en Evenhoer, zijn voor-
beelden van het toepassen van een reflectieve
methode op nieuwe inhouden .
Reflectie op vreemde talen is het onderwerp
waarover Rob Diephuis schrijft . Hij geeft aan
hoe in een oriëntatieperiode op onderwijs in
vreemde talen de leerlingen reflecteren op het
object van een vreemde taal . Vergelijken, zoe-
ken naar overeenkomsten en verschillen tus-
sen talen, houdingen ten opzichte van talen,
hoe leer je een taal, zijn onderwerpen die aan
de orde komen. Een interessant grensgebied
tussen het onderwijs Nederlands en het
vreemde-talenonderwijs .
Anita Rasenberg en Sjaak Kroon beschrijven
een ander grensgebied, namelijk dat tussen in-
tercultureel onderwijs en taalonderwijs . Bij hen
is het object van reflectie : taal en (minder-

heids)cultuur . Zij werken aan een intercultureel
taalbeschouwingspakket voor het basisonder-
wijs en beschrijven de opzet en achtergronden
van dat materiaal .
Wam de Moor en Joost Thissen richten zich
op reflectie in het literatuuronderwijs . Zij be-
pleiten een nauwe samenhang tussen reflectie
op de literaire tekst en reflectie op jezelf . Een
subjectieve manier van lezen en tekstonder-
zoek, waarbij de lezer zelf niet buiten spel
staat .
Francisca Snoeck Henkemans betoogt dat re-
flectie op argumentatie niet alleen van belang
is voor het maatschappelijk functioneren van
de leerling, maar ook zinvol is voor de schrijf-
vaardigheid en een kritische manier van lezen .
Zij bespreekt verschillende voorstellen voor het
onderwijs in de argumentatieleer .
Arend-Jan Evenhoer heeft meegewerkt aan
het project reflectie (Damsma e .a . 1985) . Hij
beschrijft hoe hij daarna is doorgegaan met
wat hij zelf noemt reflectiebevorderend onder-
wijs waarbij hij geen scherpe grens trekt tus-
sen taalbeschouwing en reflectie . In een
lesproject over 'opvoeding' gaan reflectie op
taal en reflectie in het algemeen hand in hand .

In de artikelen van Rijlaarsdam, Van Faassen &
Lentz, Nieuwenhuijsen, en Van Wessel & Beer-
nink, richt de reflectie zich op taalvaardigheid .
In de bijdrage van Gert Rijlaarsdam gaat het
om reflecteren op schrijven . Hij beschrijft een
cursus voor het voortgezet onderwijs waarin
leerlingen teksten schrijven en daar telkens in
een logboek op reflecteren .
Frederice van Faassen en Leo Lentz laten zien

hoe l eerl i ngen van een basisschool elkaars
teksten bespreken en herschrijven . Herschri j -
ven als resu l taat van reflect i e op de eigen
tekst .
Peter Nieuwenhu ijsen richt zich niet op een
van de v i er vaardigheden maar op het ver -
schijnsel 'negatie ' . De auteur verzamelt in zi j n
a rtikel een aantal voorbeelden van missers
door een verkee rd of onhandig gebruik van ne -
gatie en geeft suggesties hoe je daar in de
k l as mee om zou kunnen gaan . Taalbeschou -
w i ng met als doel vergroting van de
taalvaardigheid .
Hans van Wessel en Rudy Beernink geven
prakti sche voorbeelden van taalbeschouw i ngs -
onderw i js op de basisschool . Teams die een
beg i n w il len maken met de ontwikke ling van
taalbeschouw i ng vinden i n dit arti kel zeven
stappen die zij kunnen zetten op weg naar de
invoering van d it onderdeel .
Tenslotte vindt u i n een bibliografie , die i s sa -
mengesteld door Henk Lammers en Therese
van de Berg , l iteratuu r die s i nds 1973 over
taalbeschouwing gepub l i ceerd is .
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