
Ans Buys

REFLECTEREN OP HET OPSTEL

opstel

Eind 1983 publiceerde Henk Lammers een theoretisch artikel over de mogelijkheden en
beperkingen van taalbeschouwing als middel ter vergroting van de taalvaardigheid.' Hij
definieert taalbeschouwing als een gestuurde vorm van reflectie die zich kan richten op
het taalsysteem, het taalgebruik of de taalgebruiker .
In een vervolgartikel vraagt hij zich af welke theoretische mogelijkheden in de praktijk
gerealiseerd kunnen worden. 2 Hij verwijst naar enkele concrete lesideeën, onder meer
naar de doctoraalscriptie van Ans Buys Kijken naar jezelf, reflectie in het moedertaal-
onderwijs3 . Ans Buys is lerares Nederlands aan een havo-top, klas 4 en 5 van de havo. Ze
is geïnteresseerd in het onderzoek naar taalvaardigheden . Haar interesse is gegroeid van-
uit de praktijk waarin de taalgebruiker, de leerling centraal staat . Kennis die leerlingen
gebruiken als uitgangspunt voor het vergroten van hun communicatieve vaardigheden .
Concreet betekent dat : nagaan in hoeverre reflectie op eigen communicatief handelen
leidt tot verbeteren daarvan. Tijdens haar studie taalbeheersing werd ze gestimuleerd
meer systematisch naar die praktijkervaringen te kijken . In haar doctoraalscriptie legde
ze een aantal van haar /essenseries vast, waarvan er achtereenvolgens twee in Moer ver-
schijnen. In dit nummer de /essenserie over opstel-schrijven en in Moer 7984/4 de thema-
tisch opgezette /essenserie getiteld: taalvaardig zijn.

W at voo raf g in g

In 1976 kreeg ik, na vijf jaar leservaring in het
lbo, mijn eerste examenklas havo. Ik was net ge-
slaagd voor het MO - A -diploma en voelde me ta -
mel ijk onzeker tussen de drie collega's Neerlandi -
ci met een eerste -graadsbevoegdheid . Tijdens het
eindexamen moesten mijn havo- 5 - leerlingen even-

als nu een tekst met vragen en een opstel maken .
Voor dat laatste onderdeel waren oude examen-
opgaven aanwezig om te 'oefenen' . Elke maand
liet ik de klas een opstel maken, corrigeerde me
suf, gaf wat tips voor verbetering en liet me ver-
volgens enkele goed gelukte voorlezen. Op dezelf-
de manier had ik het ook geleerd, herinnerde ik
me . De werkwijze beviel me echter slecht . Er ging
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veel tijd in zitten' en ik zag weinig verbetering bij
individuele leerlingen : vieren bleven vieren .
Na dat eerste jaar maakte ik met behulp van sten-

cils over opstel- schrijven uit mijn MO- opleiding,
die weer gebaseerd waren op procedureregels van
Drop en De Vries, een werkwijze - schema voor
leerlingen . Ik eiste dat iedereen het op die manier
zou proberen, liet zelfs al het gebruikte kladpa -
pier mee inleveren . En jaar later schakelde ik leer -
lingen in bij de beoordeling van elkaars opstellen .
Het geven van commentaar op werk van klasge-
noten was blijkbaar erg moeilijk . De reacties ble-
ven veelal beperkt tot : 'Best een leuk opstel' of
in een gunstiger geval : 'Ik vond het interessant
om te lezen alleen viel het einde me tegen
In 1979 gaf ik de leerlingen een hulpmiddel bij
de opstelbeoordeling : een schema waarin ik een
aantal punten had opgenomen die bij de bekriti -
sering aan de orde moesten komen . De achterlig-
gende gedachte bij de opzet van dat beoordelings -
schema was dat leerlingen op den duur misschien
ook wel hun eigen opstel zo zouden gaan bekij -
ken en verbeteren . Vanaf het moment dat leerlin -
gen 'recensies' schreven op elkaars werk, heb ik
die ook zelf beoordeeld . De behaalde cijfers telde

ik bij de andere schrijfopdrachten die dee l uit-
maakten van het schoolonderzoek° . De oefenop-
stellen, die inmiddels in aantal gehalveerd waren,
beoordeelde ik ook, maar dat punt zag ik meer
als een diagnose en het bleef daarom buiten be -
schouwing bij de vaststelling van het gemiddelde
schoolonderzoek - cijfer s.
In het schooljaar 1980/1981, toen ik onde rtussen
bij mijn eigen studie wat meer had nagedacht
over de rol van reflectie bij het verbeteren van
taalvaardigheden , heb ik de cursus opstel -schrij -
ven voor leerlingen duidelijker vanuit die achter -
grond gepresenteerd . Voorafgaande aan het uit -
wisselen van 'recepten : hoe schrijf ik een opstel',
heb ik een aantal opdrachten opgenomen die de
leerlingen aan het nadenken zetten over hun ei -
gen taalvaardigheden.
Naast de hierboven beschreven ontstaansgeschie-
denis van deze cursorische lessenserie, heb ik van-
af het begin ook jaarlijks details veranderd in de
formulering van bijvoorbeeld het beoordelings -
schema en heb ik regelmatig andere voorbeelden
van leerlingen erbij gebruikt . Hieronder laat ik
zien hoe de cursus opstel -schrijven er in dit
schooljaar uitzag .
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Ho e l eer lingen opstel le n leren s chrijve n

Het landelijk centrale eindexamen havo bestaat
uit het beantwoorden van vragen bij een tekst en
het sch r ijven van een opstel e. Hoewel ik niet zo
gelukkig ben met de keuze van deze onderdelen,
wil ik de leerlingen zo voorbereiden dat ze met
een gerust hart naar het examen kunnen gaan .
Wat ik wil is in zo min mogelijk lessen een zo
efficiënt mogelijke examentraining opzetten .
Voor beide examenonderdelen, opstel en tekst-
verklaring, schreef ik een cursorische lessenserie.
Bij het samenstellen van de cursus opstel -schrij -
ven heb ik gebruik gemaakt van mijn ervaringen
bij het maken van opstellen, de ideeën over
reflectie van Henk Lammers, bij wie ik werkgroe -
pen taalbeheersing volgde tijdens mijn doctoraal -
opleiding en indirect van de theorie van Drop en
De Vries met betrekking tot procedureregels .
Het lesmateriaal wat ik voor leerlingen ontwikkel
zet ik op stencil . Het belangrijkste gedeelte van
de cursus opstel - schrijven volgt hieronder.

Het schrijven van opstellen
(een verplicht examenonderdeel )
Een serie lessen om h ier verbetering in aa n te brenge n

Taalreflectie
De bedoeling hiervan is dat je kritischer gaat staan ten
opzichte van je eigen taalgebruik en dat je zelf metho-
den ontdekt om verbetering aan te brengen in je taal-
vaardigheden met name je schrijfvaardigheid .
1 Noteer enkele (ca 5) positieve en negatieve eigen-

schappen van jezelf (niet om voor te lezen) . Begin
steeds met ik .

2 Zet achter elke eigenschap of je zelf vindt dat je zo
bent of dat voornamelijk anderen dat zeggen . Mis-
schien is beide het geval .

3 Hoe kom je aan die eigenschappen denk je? (geërfd,
aangeleerd thuis, ergens anders )

4 Welke van die eigenschappen wil je veranderen/ver-
beteren? Is het je al eens gelukt een eigenschap be-
wust te verbeteren ?

5 Hoe pak je dat verbeteren aan? Kies een eigenschap
uit en schrijf een recept ter verbetering .

6 Een onderdeel van jezelf is je taalvaardigheid . Welke
vier taalvaardigheden worden onderscheiden ?

7 Noteer positieve en negatieve aspecten van je taal-
vaardigheden . Bijvoorbeeld : ik kan goed luisteren ; ik
kan niet zo goed voorlezen .

8 Zet achter elk van die aspecten of je dat voorname-
lijk zelf vindt of dat anderen dat zeggen .

9 Hoe kom je aan dat goed of minder goede beheersen
van die vaardigheid? (geërfd, aangeleerd )

10 Is het je al eens gelukt een van je taalvaardigheden
bewust te verbeteren? Welke, wanneer, hoe ?

11 Wij proberen in deze lessenserie verbetering aan te
brengen in onze schrijfvaardigheid en wel in een spe-

cifiek onderdeel : het opstel -schrijven : een verp l icht
examenonderdeel .

12 Schrijf voor jezelf een recept voor het schrijve n van
een examenopstel . Je moet ca 500 woorden op pa-
pier krijgen in maximaal 3 lesuren . Vergelijk de op -
drachten met de g estencilde examenopgaven . Verge -
lijk in groepen de re ce pten en breng in het rece pt van
jezelf verbeteringen aan . Aan sommige opmerkingen
van anderen heb je n iets!! Waarom eigenlijk niet ?

Mijn recept e
Heb je o pste l -schrijven geléérd zoals je ook lo pen sta p je
voor stapje leerde? O f schreef je de eerste keer een o p-
stel zonder d at je je daarvan bewust was, zoals je ook
liep vo o r je er erg in had? A ls we over deze vragen pra-
ten, k rijgen we waarsc h ijnlijk verschillende antwoord en .
Iedereen leert zeker voor een deel o p z ijn eigen m anier.
Vergelijk b ijvoorbeeld de rece pten van vraag 1 2 hierbo-
ven .
Oo k i k zal niet de pretentie h ebben een sche ma voor het
schrijven van een opstel te geven dat bij ieder van jullie
succes garandeert . I k kan hoo guit een suggestie geven
voor degenen b ij wie eigen pogingen m i sl uk ken en wel
eens een andere weg (aan mijn han d ) willen bewandelen .
De suggest ie b etreft het schrijven van een zakelijk op-
stel, dus niet het schrijven van een verhalende, meer
creatieve opdracht .
Het geven van tips voor het schrijven van een verhalende
opdracht i s erg moeilijk . W aarom denk je ?
Ik kies voor de B -opdracht s: 10 titels waaruit ik mag
kiezen .
Ik verdeel mijn tijd aldus :
L ees d it schema met in je hoofd (en op papier) : hoe zou
ik het aan p akken . Geef k ritiek/suggest ies.
1 voorlopige titelkeuze (twee) 5 minuten
2 materiaal verzamelen bij beide t itel s

1 brainstorm ing 20 minuten
en kele m inu ten per tite l

11 aanvulling gebrainstormde materiaa l
- vragen stellen bij titel (wie, wat, waar,

wanneer, hoe, waarom, waarmee, etc .)
- vakgebieden raadplege n

3 definitieve titelkeuze afhankelijk van 5 minuten
verzameld materiaa l

4 doel en publiek bepalen van het opstel 5 minuten
dit schrijf ik oo k op, om te voorkome n
dat ik de opdracht uit het oog verlie s

5 ran g schikken, ordenen, selecteren, 25 minuten
schema m aken, alinea-indeling vaststellen, relatie
inleiding/slot bekijken

6 kladopstel schrijven 60 m inuten
7 co rri g eren op spelling, stijl, uiterlijke 1 5 minuten

verzorgin g aanbrenge n
8 overschrijven in het net en laatste 45 minuten

correctie

totaal 180 minuten

Hoe beoorde el j e ee n opstel ?
Om dat ik denk dat je door het beoordelen van ander-
m ans opstellen ook k ritischer ten opzichte van je eigen
opstellen zul t staan, sti m uleer i k oefenin g in he t beoor-
delen .
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Jullie examenopstellen worden dit jaar analytisch of glo -
baal beoordeeld . Wat betekent dat ?
Analytisch beoordelen betekent dat één do cent je opstel
op verschillende punten bekijkt en beoordeelt , bijvoor-
beeld of het aansluit bij de titel , of het logisch opge -
bouwd is , of het taalgebruik op ' havo-niveau ' is . Le ttend
op ve rs chil l ende onderdelen bepaalt die éne do ce nt je
eindcijfer .
Globaal beoordelen betekent dat meerdere doce nten
(m i nimaal drie) onafhankelijk van elkaar je opstel een
keer doorlezen en een ' indrukcijfer ' geven . Die cijfers
worden gemiddeld en zo ontstaat je eindcijfer .
Be i de systemen hebben voor - en nadelen , die ik desge -
wenst mondeling wil toelichten . We gaan nu zelf zowel
analytisch als globaal beoordelen .
Analytisch beoordelen doe je met behulp van een beoor-
delingsschema . Er zijn er talloze , onderstaand lijkt me
bruikbaar voor jull ie .

Kritiek op het optie/ . . . . . . . . . . . . . . . . . titel
van. . . . . . . . . . . . . . . . . . . auteur
door . . . . . . . . . . . . . . . beoordelaar

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

Uiterlijke verzorg i ng : .onderscheid inleiding-kern-slot
(regels aangeven), a/ineaverdeling, hoeveel totaal- blad-
spiegel, marge links/rechts; handschrift,- lengte.
Spelling : interpunctie (punt, vraagteken, aanhalingste-
kens, komma, punt- komma, dubbele punt, apostrofs,
deeheken); spelfouten met betrekking tot meervoud
zn 's, werkwoordsvormen, tussenklanken, hoofdletters,
enz
Steeds regel en verbetering aangeven ; niet in het opstel
zelf /
Stij l : welke zinnen lopen nietgoed? (ingewikkelde zin -
nen, gedachtensprongen , foutieve samentrekking van
zinsdelen , foutieve werkwoordstijden , verbindingswoor-
den of verwijswoorden )
Inhoud: bea ntwoordt het aan de titel) formeer het doel
en vergelijk dat met de titel,- voor wie is het opstel ge -
schreven (Pub/iek)l,• reconstrueer het schema , hoe is de
relatie in/eiding/slot/ is de in/eiding echt een inleiding en
het slot echt slot ?
Eindconclusie : geef een opsomming van uitspringende
positieve en negatieve punten en formuleer je eindcon -
clusie.

Globaal beoordelen gaan we ook gezamenlijk probe re n .
Het is mijns inziens noodzake li jk daa rvoor enkele keren
analytisch beoordeeld te hebben . Op de volgende pagi-
na's volgt een voorbeeld van twee opstellen van leerlin -
gen10 van vor i g jaar met daarop volgend de kritiek van
een klasgenoot aan de hand van bovenstaand beoorde -
l i ngsschema.

De leerlingen kregen als opdracht een keuze te
maken uit de titels van 1981 (eerste tijdvak) . Dit
opstel Kinderen, ja of nee? is een zogenaamde A-
opdracht . Daarbij worden bij de opdracht een
aantal citaten gegeven over het onderwerp. De

bedoeling is dat de kandidaat enkele aspecten die
in de citaten gegeven worden, betrekt in het op-
stel .
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Na de voorbeelden geeft het leerlingenstencil een
vijftigtal zinnen uit opstellen van eindexamen-
kandidaten van het voorafgaande jaar . In groepjes
worden deze zinnen bekeken en herschreven. El-
ke leerling schrijft in de loop van het laatste jaar
drie opstellen . De eerste keer wijs ik iemand aan
die kritiek geeft, de tweede keer vormen ze zelf
paren en ruilen en de laatste keer geven ze zich-
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zelf kritiek. Het geven van zelfkritiek roept altijd
weerstand op: 'Als ik het beter kon zou ik het
wel beter gedaan hebben.' Ik hou vol dat het juist
om die zelfkritiek gaat en ondanks de protesten
vooraf, voldoet iedereen aan de opdracht met
vaak verrassend resultaat .
Ik geef zowel op de opstellen als op de kritiek
commentaar. Daarnaast verzamel ik foutieve zin-
nen uit elke opstelserie, zet ze op stencil en be-
spreek die vervolgens met de klas, evenals een
aantal algemene opmerkingen over bijvoorbeeld
opbouw, publiekgerichtheid, begin of afsluiting .
Naast de analytische beoordeling laat ik in elke
klas ook een drietal opstellen globaal beoordelen
door elke leerling. Hierna volgt een klassikale dis-
cussie over hoe de gegeven cijfers tot stand ko-
men.
Totaal besteed ik ca acht lesuren aan deze cursus :
vier lessen voorbereiding, drie lessen nabespre-
king van gemaakte opstellen en een lesuur voor
de globale correctiemethode. Het vorig schooljaar
leidde de cursus opstel-schrijven tot een meer
thematische lessenserie over taalvaardig zijn en
reflectie . Ik kom daar op terug in Moer 1984/4 .
Het is misschien overbodig op te merken dat de
inhoud van de geschreven opstellen dikwijls de
aanleiding vormt tot een discussieles .

Mijn bedoeling met de cur sus op stel- schrijven

Zoals ik eerder al opmerkte, wil ik mijn leerlin-
gen in enkele lessen zo voorbereiden dat ze met
vertrouwen naar het examen gaan en dat ze op
dat moment ook in staat zijn een voldoende pres-
tatie te leveren . Met de cursus opstel-schrijven
was mijn bedoeling dus primair : voldoen aan de
eisen die gesteld worden tijdens het examen .
Deze eisen zijn echter uiterst vaag . Al vanaf 1973
maakt de CVO (Commissie Vaststelling Opgaven
VWO-HAVO-MAVO) bij de bindende normen
voor de beoordeling van het schriftelijk examen-
werk Nederlands, deze opmerking over het op-
stel : 'Voor dit onderdeel geldt ook dit jaar wat is
meegedeeld in de circulaire AVO 73-73 van 16-
11-1973 : de verplichte tweede correctie is verval-
len; de leraar-examinator stelt het cijfer vast'
(CVO 1982 : 2) . De betreffende circulaire raadt
dringend aan bij de opstelbeoordeling het oordeel
te vragen van een of meer andere leraren Neder-
lands aan de school, alvorens het oordeel vast te
leggen. En daar blijft het dan bij . In een latere
circulaire AVO 73-84 van 14-12-1973 wordt een

eerste uiteenzetting gegeven over de globale be-
oordeling. Er wordt opgemerkt dat de beoorde-
laars zich dienen te houden aan enkele, niet met
name genoemde, procedurevoorschriften . Met an-
dere woorden : de criteria waaraan mijn leerlingen
moeten voldoen, willen ze een voldoende halen
voor een havo-eindexamen, kan ik zelf bepalen .
Bij de bespreking van het beoordelingsschema in
de cursus opstel-schrijven, kom ik op die criteria

terug.
De tweede doelstelling die ik met deze curso-
rische lessenserie voor ogen heb, is wezenlijker
in mijn opvattingen over taalvaardigheidsonder-
wijs. Met behulp van de kritiek die leerlingen
schrijven op opstellen van klasgenoten en zich-

zelf, wil ik ze een handvat geven om te reflecte-
ren op andere, ook niet-schoolse stelprodukten,
met name op datgene wat ze zelf schrijven . Ik
hoop dat ze kritischer zullen staan ten opzichte
van hun eigen schriftelijke taalvaardigheid en een
methode ontdekken om na d ie beoordeling ook

verbeteringen aan te brengen als dat gewenst is .
Tenslotte hoop ik dat voor sommige leerlingen
bepaalde aspecten uit het in de vorige paragraaf
weergegeven opstelschema overdraagbaar zijn
naar andere schrijfsituaties . Bij mezelf heeft dat
schema die functie zeker gehad .

Ervaringen met deze lessenserie

In de inleiding bij deze paragraaf over opstel—
schrijven heb ik gezegd niet gelukkig te zijn met

het onderdeel opstel in het eindexamen havo .
Met de cursus zoals ik die nu heb opgezet kan ik
echter in betrekkelijk weinig tijd de noodzakelij-
ke examenvoorbereiding geven en daarnaast aan
een wezenlijke doelstelling van mijn taalvaardig-
heidsonderwijs werken : het reflecteren op eigen
taalvaardigheden. De inleidende vragen in het
schema plaatsen de opsteltheorie al in dat kader .
Het klassikaal uitwisselen van 'recepten', ik laat
er meestal enkele op het bord schrijven, heeft al-
tijd de aandacht van de leerlingen. Ik denk dat
het na de meer algemene reflectie-opdrachten de
volgende stap is in het expliciete leren van deze
cursus : de leerlingen staan stil bij het proces dat
moet leiden tot het eindprodukt : het opstel . Een
aantal stappen in mijn opstelschema zijn leerlin-
gen meestal niet bekend. Ik denk bijvoorbeeld

aan punten als publiek en doel.
Nu komt het bij het examenopstel maar af en toe
voor dat expliciet aangegeven staat voor wie e r
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geschreven moet worden, en dat bepaalt ook
onder meer mijn twijfels met betrekking tot de
normale functionaliteit, maar ondanks dat vind
ik dat leerlingen zich die vraag moeten stellen om
de eenvoudige reden dat er in niet- schoolse situa-
ties wel altijd vóór of áán iemand geschreven
wordt . Het spreekt voor z ich dat de vraag naar de
bedoeling van het opstel gesteld wordt om ervoor
te zorgen dat leerlingen geen andere richting op-
gaan dan de examenmakers vragen .
Niet alle leerlingen maken hun opstel volgens een
tevoren vastgesteld recept. Dat eis ik ook niet .
Schema : 'Ik heb geen schema gemaakt want ik
vind dat tijd verknoeien en de tijd heb ik hard
nodig.' Frank
Zowel met analytisch als met globaal beoordelen
wil ik de leerlingen in aanraking brengen . Ik laat
ze pas globaal beoordelen als ze minstens één
keer een analytische beoordeling hebben gegeven
op een opstel van een klasgenoot . Meestal geef ik
voor de globale beoordeling drie à vier opstellen
van het vorige examen die duidelijk verschillend
van niveau zijn . De leerlingen die ze het laagst en
het hoogst beoordelen , ve rtellen aan de rest hun
argumenten daarvoor . Deze zijn uitgangspunt
voor een klassikale discussie over de factor sub-
jectiviteit in de vaststelling van eindcijfers als de -
ze . Door meerdere opstellen globaal te beoorde -
len, hoop ik ze ook een kijk te geven op het ni -
veau, wat dat ook moge zijn , van eindexamenop-
stellen . Het beoordelingsschema (zie hiervoor)
heb ik opgezet omdat ik denk dat leerlingen be -
hoefte hebben aan concrete criteria bij het beoor -
delen .
Een probleem bij het bekritiseren van elkaars op-
stellen is elk jaar weer dat beoordelaars bijvoor -
beeld goed lopende zinnen in het opstel, in hun
commentaar trachten om te zetten in een stijl die
naar mijn idee slechter is dan het origineel . Hier -
over maak ik dan een opmerking die weer uit -
gangspunt is bij de bespreking tussen opstelschrij -
ver en de beoordelaar . In het algemeen vind ik
dat het beoordelingsschema leerlingen uitnodigt
om een serieuze recensie te schrijven . De gegeven

beoordelingscriteria breiden ze regelmatig zelf
uit. Omdat het bekritiseren van elkaar op deze
manier voor leerlingen iets totaal nieuws is, heb
ik enkele voorbeelden van het vorig examenjaar
op stencil erbij gegeven . Het bekijken van die
voorbeelden draagt naar mijn idee impliciet bij
tot een betere reflectie op het eigen werk straks ,
tot een a tt itude die ook buiten schooltijd blijft
bestaan.

Het moeilijkste van de hele lessenserie vinden de
leerlingen het geven van zelfkritiek en terecht
denk ik . Toch sta ik, na het commentaar wat ik
ertegen krijg als ik de opdracht geef, altijd weer
verrast van de resultaten' . De vraag blijft na-
tuurlijk in welke mate het signaleren van eigen
fouten leidt tot verbetering . Als ik naar mijn
eigen leerlingen kijk, constateer ik wel dat, naar
ik meen dankzij deze didactiek, minder echte die-
pe onvoldoendes vallen dan voorheen .
Het is uiteraard moeilijk te zeggen in hoeverre el-
ke leerling gebaat is bij deze aanpak . Het is voor
mij een manier waar ik in geloof en die voor een
deel natuurlijk ook daardoor al werkt.
Ik sluit deze eerste lessenserie af met enkele cita-
ten uit recensies die leerlingen op hun eigen op-
stel schreven . In het beoordelingsschema worden
deze hoofdcategorieën onderscheiden : uiterlijke
verzorging, spelling, stijl, inhoud en eindconclu-
sie . Ik zal van elke categorie enkele voorbeelden
geven .

Uiterlijke verzorging :
Goede indeling: inleiding, kern, slot (alleen had
er tussen kern en slot ook een regel wit gemoe-
ten). De regels zijn goed aangegeven. De 7 ali-
nea's laten hier en daar kwa opbouw nog wat te
wensen over. Zo is bijvoorbeeld alinea 2 slechts
één zin . Het handschrift is niet om over naar huis
toe te schrijven, maar daar kan ik niks aan doen,
hoewel dat krassen wel vermeden mocht worden.
De marge is links beter dan rechts, maar toch niet
echt slecht. De lengte schat ik op plm. 500 woor-
den. Ruud

Spelling :
Na enkele keren mijn opstel doorgelezen te heb-
ben ben ik niet in staat om enige spellingsfouten
te ontdekken. Misschien doordat ik ze zelf ge-
maakt heb lees ik er over heen, want ik kan me
haast niet voorstellen dat er geen inzitten. Eén
ding is me nog niet helemaal duidelijk : in regel
78 staat een dubbele punt en daarachter komt
nog een zin. Mijn vraag is of ik deze inderdaad
zoals ik gedaan heb met een hoofdletter moet be-
ginnen. Hé, wacht even, nee ik moet geen hoofd-
letter gebruiken want ik geef niet iets letterlijks
weer (zo is het toch) dus: regel 78 - na dubbele
punt ík'met kleine letter. Marie-Joset

Stijl :
Sommige zinnen kunnen bij elkaar getrokken
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worden door er een verbindingswoord tussen te
stoppen .
In regel 33 : . . . die ik grappig vond en de anderen
niet.
In regel 50 : . . . en ik voelde me gelukkig .
In regel 80 : . . . en een meisje in de oorlog.
Alsje de verbindingswoorden weglaat, stoort het
niet maar met de verbindingswoorden leest het
verhaal gemakkelijker. Het klinkt dan niet zo sto-
rend.
In regel 46: . . . twee bij twee. Hier moet het
woordje meter achter.
Ik heb nogal grote tijdsprongen genomen. Dan
weer heb ik het o ver : De volgende dag (regel 26
en 92) en dan : Op een avond (regel 86 en 63) en
dan: Eerste paar jaren (regel 79) . Esther

Regel 8 : aangestaan moet aangeslagen zijn .
Regel 24 : zin loopt niet goed, beter: 'Ik lig ook

al een kwartier achter op mijn schema . '

Regel 27: beter: Dat is natuurlijk . . . etc.'
Regel 29: beter : 'Plotseling moest ik remmen .'
Regel 37: liever geen afkortingen in een opstel .
Algemene opmerking: er worden teveel uitroep-
woorden gebruikt als: nou ja, afijn, och, oh jee.
De tijd moet beter in de gaten gehouden worden
(bij regel 3940 gaat het over in de verleden tijd).

Akky

Ontzettend moeilijk te bekritiseren. Ik schrijf
soms lange zinnen, meestal korte. Ik val van de
ene verbazing in de andere. Opbouw: terras,
drankje, etentje, praatje, taxi, zee, strandhuisje, 8
seizoenen, verdwijnen.
Regel 12 : een plas water. Je zou ook neer kun-
nen schrijven een pierenbad maar dat maakt het
misschien formee %
Regel 52. dit is een prachtige zin een onbekende
bekende man. Persoonlijk onbekend maar via zijn
boeken bekend.
Regel 63: zittend op de bank in slaap vallen is
misschien duidelijker. Brigitte

Inhoud:
Inhoud: Het opstel beantwoordt welaan de titel
er wordt duidelijk aangegeven hoe ik over de
kerk denk, en datje gelooft in de kerk of dat je
geloof ook ergens anders (op een ander gebied)
kan uiten.
Inleiding: Vragen worden gesteld over de facto-
ren die 'n rol spelen in de achteruitgang van de
kerkbezoeken.

Kern : In de kern vertel ik mijn mening over de
kerk, wat ik vind en wat de oorzaken zullen zijn
dat de kerkbezoeken teruglopen.
Slot: Vertelt wat ik hoop wat de mensen in de
toekomst zullen gaan doen zodat er een beetje
vrede op aarde komt. Gerard

Verder zou ik het slot willen veranderen, een iets
of wat meer op mijzelf gericht slo t, omdat het
hele opstel op me zelf is gericht. Het slot is een
voorbeeld van de mensheid in het algemeen .
Als ik het over zou schrijven, dan zou ik me beter
moeten houden aan de in de inleiding gegeven
'opdracht' Daar zeg ik namelijk dat naarmate de
realiteit dichter bij komt de aantrekkingskracht
afneemt, totdat deze geheel verdwijnt als het

ideaal bereikt is, dit komt wel tot uiting in het
stukje over m'n eerste verkering, maar niet bij het
stuk over de zee : Ik had er bij moeten ze tten
wat mijn verwachtingen waren : zou ik de aan-
trekkingskracht niet of wel verliezen? Ruud

Eindconclusie :

Ik zelf vind het best een goed opstel. Ik heb het
snel geschreven. Een verhalend opstel kan ik in
ieder geval beter dan een zakelijk opstel. Daar kan
je in ieder geval dingen bij verzinnen. Het kan be-
ter. Ik ben verschrikkelijk slordig, daardoor ook
die dubbele woorden, maar dat zal altijd wel blij-
ven. Dominique

Het is vrij moeilijk om op je eigen opstel kritiek
te schrijven . Ik heb dit opstel dan ook al een tijd-
je geleden geschreven. Er moet minstens één
week tussen zitten, anders wordt het veel te
moeilijk om je eigen vers geschreven opstel te be-

kritiseren. Ik heb er héél veel van geleerd. Ik ge-
loof dat dit een hele goede manier is voor het /e-
ren van opstellen schrijven. Akky

Waar ik een grote hekel aan heb is mijn eigen op-
stellen nalezen . Als ik ze schrijf, gebeurt dat in
een roes. Alles vloeit er uit, als ik maar eenmaal
begonnen ben. Maar als ik het nalees ben ik er al
ontevreden over. Omdat mijn gedachten er dan al
van af zijn geweest. De roes is weg, alsof een
zeepbel uit elkaar spat. Jammer, want ik kan me
schrijvend beter uitdrukken. Dus het doet er niet
toe of ik nou rood word.
Positieve punten : Verzorgd, weinig fouten (hoop
ik) .
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Negatieve punten : Nog te lange zinnen . Verder
hoop ik dat mijn opstel in het geheel beschrij-
vend overkomt (in mijn vorige opstel had ik ver-
halend met zakelijk wat verwisseld).
Achteraf viel de kritiek schrijven wel mee .

Maudy

Ik kan het maar beter opnieuw schrijven . . . Maar
ik weet gelukkig wat ik fout heb gedaan, ik ben
vergeten te brain-stormen, of een schema te ma-
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Levende Talen nr 387, december 1983 .
Levende Talen nr 388, januari 1984 .
Doctoraalscriptie Vakgroep Taalbeheersing Universi-
teit van Amsterdam .
Bij het schoolonderzoek hanteren we voor 50 pro-
cent de zogenaamde filmmethode . Dat wil zeggen
dat 50 procent van het schoolonderzoekcijfer ont-
staat door alle behaalde cijfers uit het examenjaar op
te tellen en te delen . Die cijfers zijn voor de helft op
mondelinge en voor de andere helft op schriftelijke
opdrachten gebaseerd .
Het cijfer voor het examenopstel bepaalt 25 procent
van het eindcijfer en telt dus al zwaar genoeg mee .
Bovendien vind ik het niet juist in een oefenfase een
selectiebeoordeling toe te passen .
Een school kan ook besluiten mee te doen aan het
project Gericht Schrijven (SLO) in plaats van het op-
stel . De grote hoeveelheid lesuren die het project
vergt en enkele inhoudelijke bezwaren zoals het een-
zijdig informatieve karakter van het project waren
doorslaggevend bij de afwijzing .
De stencils bevatten verder twee voorbeelden van op-
stellen met daarop volgende kritiek van het vorige
schooljaar en een aantal zinnen die ik selecteerde uit
opstellen van de vorige examenklas . Het is de bedoe-
ling dat die zinnen beter geformuleerd worden door
de leerlingen .
Mijn schema deel ik pas uit als leerlingen hun eigen
schema's opgesteld hebben . Ik wil hun confronteren
met mijn werkwijze en die niet vóórschrijven .
Bij het havo-eindexamen Nederlands kunnen de leer-
lingen kiezen uit een opdracht gegeven onder A of
uit een van de 10 onderwerpen genoemd onder B .
Ter illustratie het examen van 1981 .

ken van de manier van opzet. Dat is de reden
waarom het geheel wat rommelig in elkaar zit .
Een positief punt vind ik wel dat ik me aan de ti-
tel gehouden heb, dat ik twee voorbeelden geno-
men heb en die verder uitgewerkt.
Een punt vind ik heel moeilijk, maar als ik nu al-
leen kijk naar de spelling en de stijl zou ik een 6
geven (wel een dunne) voor het opstel op zich
geef ik liever geen punt want ik vind het gewoon
goed. Ruud
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Ruin VssMOw n.
Ha worden

-d .- p- '?in: VrijrBii{e k in0<elaosAeid .
Ranndam, 1 919

In a.rij .~um, .omismiaiMkm.,tt w+de pose ..ijneb~e~
.hi.au, J=== eiyken n.i en ~un~riik ~. .ueen. asas r.m .pvm'
w houten : om nn im~e kunnen ~mMmen a h die ~elgen As id ikh voo r
da i e kun makrn [ it~ in p olitie ke utivi~eiu n i, kunn en 4on rn

als
.e ám .tn~n . cm` u<<ic .~~~:t~~i ~ v ."twn M~~ `«a .~.mue,.. ~~ n~~ hebben

va n kind e ren. M e i k inderen I s{je je nu ttn mvl voo r mins um vijftien jau vast.

Els Roelofs . wurom {een k iMercn'.
m : vrii.iuite kmaea

..
.n .a.

Rmurdam . 1 9 ] 9

J. s~na .: nes p- erop:issi. aas wnm, .,s Kalmm,ilg,nawi . Geen kind—
belskent : wol Eu huu. . A Jie nk.n,ie. Partne rs kunnen kiMercn ah een rem op Aun
urridr e beulwuren, een hindernis wor hun a mCitin .

xN, m.- .
Ha b lijlj e er enne bij?
.Notities over hwelljk en ~e[in .
Kempen, 197 8

e Ineen .,mui Wou rM.. - -ij-d4 kneed- t,.n ik aal i. noren om, ea baatte
.«kmow ~ euAp . a, .«c .~aae . aR ~fis, m a. Dina . weMe, de
d ~eyinó asas Irct {eb.ik asas nutlnirt aspaso ea de Vech tsi vordenAe reeAOWáo{en q n
pol ki oMe rliK.Oak de -oekomv vei NMetIW taf mm ~y l~ omber in : in Gn ver
band WerA on0er mar veweun wr de w eM msnde rerklo mhe iC co de meAewlkint.

Eb Rosb4, Wurom pm ki Mneo!
in: Vnj rillge k in&fboJeiO .

Rollendam, 19A

1 Armen kunMn tizEercn vevrn, omEn u Aun m o`e 6jth eEe n sin IeAed eiE m )telde
Net en kel raor }ich ulf villen mervercn. O( omdan xe ~elo- een {eiuk rij k 1 e rijn, dat

1le gooi root Aen u - ee n {cIW das geduld moei -slee. Of omEn m niet alleen
*n 1 v<efn, -ook me t hun kiMe ren aas Aijd rge vtlkn krertn sin Ee cWluur m

d e pncltiMs N y . Of omdat u God ook mop de Ioekomu vdlm rc rnkert n vue menfep
die Vbven.Igpen en Ge 1M1eble n.

Ham eocum .
H. suijrx n -a, bij?
Notities o va hwe lijk en {erin.
Ken pen, 19]8

B. 1 . GIF ENDE GROND

Suui~w~el poGtà k is nut )drys t mode lijk. wie nu yn k op in hst aa n A gakL Kst bt hij
n ., ~mw nua .ama « zal .. eer, ne, m e., o~~w• aKmscn . .ranort~e .
Schrijf een opst el wauin j e ws~ a as beschrijving was de nu ontuuu ti~m tk ook j e
m .ui; Raas oKs e . m — a. m,nupx. aK a.,n.ae Kie
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2 . GRAFFITI: K UNST O F VERVUI LING.'

He l uhri)ve n en Ieksee n oy t n I n te rlijk +.o oud ~4 de q-, R ome. Tijd,
wekken de mst ryuieE U S o! •illYih u~bneM s oorco . tektlm m rymEOlen bij ~

.Ki. Anderen ~ m a~:~ wti~n .~ ~mm~e ~c~ «o ~~~.. k~nAm.
i~~kozn. v.rrui ook Zine.u ir.n .w. - a. ni~sannm.
ucntrca,m, - =zee, M hei oa .vMa~a. middelen .- bedrijm net ui . .n.
e«ka ao-..rc..
Schrijf een be loo{ waarin je j e meni e( beef over hel YertcAij mel G nRli.

3. „IK HE B OOK EE N BAKKI E "

Schrijfond e r dsss of onder ttn ul(eekortn tip e l een opstel vertin ja de 2 7MC.e~{e
bnprtsk

e
.

4. JE MAG H ET RUILEN . . : '

Iem a nd een adeav heven km betekenen: mgwldq M I{ene uitkit.. cancan je `eeg
dab je de ander er blij mn m ok t.

Mart in rnl óeva llm u het {even van een ndou an ~ f{aktm~le Vvordm.
ScArijfmn bacMuve nd a pue l curi e je j ouw ;oeAe o! Jechte -zingen mn bel p-
c n knjtjen van adam Eo cA rijR Gee ! daden ook je meni ng over de m um, romp men
in jour omeeviny udeam heeft.

of:

Sch ijf mn eerhaai vurin Aa ówen of kt kNj {en pan een da. ..e..] em,. Lid
Eunn de ItieNOVen {es ch s um prob kmatbY mr voren kamen.

5. WO O N RECHT V OO R MI NDERIARIGE N!

StnM mee r minde~n eurn hol re cht op. zich m lfttuWq - Iw van kt uyde eiijk
hult - re va~i'en. Durdwr u Aa nuy w r voo neuimt e unxieNiJ k logemoe m d.

on i~ynood nok nij peMe, ~eweden. Veor am deel nemen joryer<o~y hei -bi
m -ir. lo od en koken ss —ruime di. hnptwiy laptin .
Vee l rohvavenrn heb ben er moti le mee .Aart b epip goor op t. brtrysn. Tom zij mjury

lou o p ~e¢h ik
e
e vooviu mt e wa ch ten m velen ren Am wa nen

oa k~nu oo
k

het mei Ee Politiek, ~edelen I .rm 0e k'vk~evecnae geheel o! ua~uor~l• M
t randeer m

{e {eCttheiijk mu k- ujo.
Schrijf nn beuMu r mE o pt e l wuri n je zoen dit open van hs, koke n epe<ia le un Aichl
bes je e d,.

of:

Schijf een -hu i cu rie he i D ore nllijwemde men~ n [hil ern Ee~ka rol tpalt .

6 . GELOVEN . D A T DOE JE I NDE KERK . . . (? )

Een v inei voor ~e bvyen u de ~g wa d n u hel 0elu~i m Alhun 8~bpfWskv e u : de wek< lijWe ke(kpn~ <,fluit . hst .werk Al d.~ IA ", G ompn~
mi D e medemen u n.

Schrijf een opstel wonen je vanuit j ouw gslmhEekvi nje ve rt e lt sur het ~1 wl{em
hou xou moeen liggen .

7 . DE AANTREKKINGSKRACHT VAN H ET ONBEKENDE
M ivchien ken je ha rvel, dat Bevoel: ee n niewe ve rlk fdheid, een

w

udsrc voonpluli,
r -de landen. Hel bann1 mluH j e n stiet hebt Eertik) r -d.w } m ~

realn g t
Schrijf ttn opnei vu rin de unlrtkk inpkn cht van hel onbekende o( van k t. onbekende
eentod n ut .

8. HET IS NOG VOOR EEN GOED DOEL BOVEND IE N
In nn intervar in ha wnkblW Henomd NMMand er a{ Hm, &,pmo aiA dof de
zorg voer óe ha nEiap, en nia de plirAt wn d e umm laWiy u. Die mq my IxA nin

n un liefdadigheid. mei alle va lre ¢ntimen len tik du r nu eenmal b ij
.bij... u horen?.bij..

. Ham &i gman 6 EEn wn de geluinAiup tro die -ij, ju r in Amhem p ro tn laNee Iaen
Te ls bineo .

We hebben keer e<n heel seizoen Telebingo kunnen zien. Proareen engen 7.o 'n
0u i lisfdadi~heid spro{nm= hebb e n ni e t rtt1 {endpen. Vod meao, ugsn : W Du
ge10 e r toc h moe t 4o mrn, uuroen den ni n d ao, middel vin oon keek om,

ie Orijssn'

Schrijf n n oyul waarin duidelij k nor vore n komt ha jij over doe om nn Iblddq.
heiel deM t en woon je probeert om nn angel u{umrn len nn je tervtaMen m
reerl syen .

9 . WATE RSPORT

Surfplmken . W nef4ï~. ssilEo ttn . motohr uiun , apeedDoau: hn lijkt ve l af a de me lk
ook de war enpon

Schrijf «, onze .,,.m }, a, v« . .,~ a< w i.rs~n m nn
beuheij(1 e n waa rin je j e meninó gee lt ovsr de maat rc{elen di, nodig ujn om Ae Neder
land e-- beve rbaar te houden .

10 . EEN SL ACHTOFFE R VAN DE PE DAGOGIE

.,ik ka n vei huirsrcn

.Is i k denk aa n a0e {etis Oeda slingen
mij ru st,jicl ma tie unB d++n"

Cml G ils

10 Ik neem hier slechts één opstel als voorbeeld op .
11 De recensies zijn dikwijls langer dan de eigenlijke o p-

stellen , zie het gegeven voorbeeld in de paragraaf
'Hoe leerlingen opstellen leren schrijven' . Ook
uit de voorbeelden die ik geef in de paragraaf 'E rv a-
ringen met deze lessenserie ' blijkt mijns inz iens dui-
delijk dat reflectie op eigen stelopdrachten verbete -
ring in de hand werkt .
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